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Résumé

Dans cet article, aprés avoir présenté les pringipenjeux épistémologiques et
politiques d'une didactique des questions sociosfigues, je décrirai en quoi la
notion dereprésentation sociajetelle qu'elle est pensée par les sciences de la
communication, constitue un cadre théorique pettipeur comprendre les logiques
d'engagement des enseignantes dans le traitentatttidue de ces questions. Nos
recherches mettent ainsi en évidence la divergt&as logiques. Cette diversité
serait le reflet d'interprétations contradictoirede la demande politique
d'enseignement de questions socioscientifiques. I'&hjeu éducatif est le
développement d’'une culture émancipatrice, démiogratet laique, la didactique
doit prendre en compte ces contradictions danséfaition d'une épistémologie
scolaire renouvelant les rapports aux savoirs, @oyances, a I'éthique et a la
politique mais aussi aux publics scolaires et &sleapacités d'apprentissage.

Mots-clés :

REPRESENTATIONS SOCIALES, SCIENCE, COMMUNICATION,
EDUCATION, CONSTRUCTIVISME.

A la fin des années 1990, I'école francaiseditactique des
guestions socialement vivese positionne autour des travaux de
Laurence Simonneaux et Alain Legardez. Pour cegugjt ces
guestions, qui doivent étre prise en charge parségnement, sont
triplement vives $immoneaux et Legardez, 2011p.16-17):
scientifiquemenpuisqu’il existerait des controverses entre exparts
leur égard socialementpuisqu’elles font I'objet de débats sociétaux
meédiatisés ;didactiquement puisque qu’elles bousculent la forme
scolaire traditionnelle dans son rapport aux sawti@ I'action.

Sans entrer dans la distinction entyeestions socialement
vives et questions socioscientifiqu¢Simonneaux et Legardez, 2011
p.19), je propose de partir d’'une autre définititencet objet d’étude.
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En m’appuyant sur les analyses didactiqueSadler et al. (20063t
Albe (2008) sur les analyses sociologiquesRisueplo (1993)et sur
lanalyse des politigues d'éducation au développgmdurable
(Urgelli, 2009, je retiens que les questions socioscientifiques
suscitent des débats articulant des connaissaskeesciences, des
connaissancesur les sciences, des croyances et des considérations
éthiques et politiquegUrgelli et al., 2011 p. 71).Ce ne sont pas
seulement des savoirs rationnels qui sont en jeumais bien un
systeme de représentations-connaissafiBegone et Legardez, 1995
cité parAstolfi, 2005,p. 75). De plus, ces questions font I'objet d’une
demande politique de communication a visée seissbice et
mobilisatrice, s’appuyant sur des dispositifs dmhation et
d’éducation des publics.

Généralement, la recherche en didactique des qussti
socioscientifiques pergoit I'enseignement de cesstjons comme un
moyen d’aider les éleves a appréhender les refatieciences-
technologies-sociétés (STS) et a mener une argatant
socioscientifique raisonnée et émancipatrice. Maigegarder de plus
pres, les enjeux éducatifs sont multiples et pardontroversés.

1 SCOLARISER LES QUESTIONS SOCIOSCIENTIFIQUES POUR
UN CHANGEMENT SOCIAL 7

La plupart des chercheurs qui s’engagent dans igdaetajue
des questions socioscientifiques adoptent la mémeviation :
'éducation a un rdle central dans la transformatigociale[...].
L’enjeu est uneémancipation qui vise la capacité des éléeves a
transformer la sociét¢Simonneaux et Legardez, 2014.22). Cette
conviction, remise en question par les sociologdeiset et al. (2010)
lorsqu’ils soulignent la complexité des relatiomgre les sociétés et
leurs écoles, explique aussi la volonté politiquéddquer aux
guestions socioscientifigues dans l'espoir d’'unngement social.
Pour Astolfi (2005 p.67), I'enjeu &mancipation des éléves se
retrouve alors inscrit dans une demande presceiptsant a installer
de maniére plus normative, certains comportementsviduels et
sociaux jugés désirables par la société, qui danission a I'école de
les développer. La prennent sens toutes ledducations a »
développées ces dernieres années dans le currig@uannutrition, a
la sexualité, a la santé, a I'environnement, etices enseignants sont
alors placés dans umesture prescriptivguisqu’il est attendu d’eux

2/23



gu'ils fassent partager aux jeunes générationsaesx personnels et
sociaux qui paraissent socialement désirables.

Cette demande politique conduirait certains enseitn a
ressentir un malaise didactique et a préférerreitef » ces questions
(Simmoneaux et Legardez, 201d20).L’'enseignement des questions
socioscientifiques suscite donc des tensions aogrogpu degré
d’activisme que I'on est en droit et en mesure deetbpper dans
l'institution scolaire. Dans les débats didactigses la scolarisation
des guestions socioscientifiques, cette controvexste centrale.

Dans un premier temps, je propose que l'on s'aeeid un
enjeu éducatif a priori moins controversé visanmantrer que la
science est une pratique sociale particulierepguvient a objectiver
les phénomenes a partir de données entachées pretiuite (Astolfi,
2005 p.71). L'enseignement de questions socioscieuifs
permettrait de parler d’éthique et de méthodesnsfigues, et plus
généralement de la nature des sciences, en rericaganythe de la
neutralité sociale des science&s) restaurant pluralité des points de
vue vis-a-vis de ses savois en favorisantes débats sur les enjeux
(Astolfi, 2005 p.71).

2 UNE EPISTEMOLOGIE SCOLAIRE PARTICULIERE

Eduquer a la nature des sciences suppose la misla@nd’'une
épistémologie scolaire qui permette la prise enrgeghale savoirs
chaudspour lesquelsl est difficile de limiter I'enseignement a sa
dimension cognitive, puisque interviennent égalér@eperception et
I'évaluation des enjeugomme des risques potentidlin des buts de
cette éducation seraitentrainer chacun & enrichir la construction de
son propre point de vydout en formantles personnes capables de
prendre une part active aux débats, et d’apprendrargumenter
rigoureusement a leur sujéhstolfi, 2005 p.74 et 75).

La mise en scéne scolaire des questions socioicjeas
nécessite donc un changement de paradigme padsdi@xposition
des savoirs au questionnement du mof®lenonneaux et Legardez,
2011,p.18). Chercheurs et praticiens s’accordent suami¢® en place
de situations didactiques de débats. Il s'agit alesper les élévesur
des questions ouvertes, a éviter les réponses stoptétes et a
dépasser I'argumentation molle de type conversaghnTravailler
leur propre point de vue a partir des échanges pesitconduire a
modifier leur position, mais par le jeu que Berndregy (1998)a
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appelé « égalité argumentative ». [...] c’est en mivBégalité et la
liberté de penser, dans la recherche en commurm geeduve et dans
le plaisir a partager ses trouvailles, que se canistia socialisation
(Astolfi, 2005 p.76).

Sans renoncement a la programmabilité didactigéstolfi,
2005, p.77), l'apprentissage porterait donc sur une aeguation
permettant aux individus de comprendre et de négdaicomplexité
et les dimensions éthigues et politiques des questi
socioscientifiques Sadler, 2009p.700). Cette didactique visant la
prise de position personnelle des individaigppose donc d’intégrer
une attention a l'argumentation socioscientifiqueais aussi a la
nature des sciences, aux valeurs et aux jugementsausn
(Simonneaux et Legardez, 201p.19). Partant d'études de cas
culturellement parlant,Zeidler et al. (2006 estiment que ces
différentes dimensions contribuent au développemegnitif et
moral des jeunes, leur assurant une alphabétisamentifique
socialement fonctionnelle.
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Figure 1. Socioscientific elements of functional scientific literacy.

Quatre propositions d’entrées didactiques en mlaivec le traitement de questions
socioscientifiques. L'enjeu est le développemergndd et moral des individus,
contribuant a leur alphabétisation scientifiquezéidler et al., 2005. 361

Pourtant ces auteurs 8tadler (2009 p. 699) estiment que ces
recommandations pour une éducation aux questiasssientifiques
ne doivent pas masquer le besoin de cadres thésrigpécifiques
fondées sur un constructivisme a la fois épistégigiee,
psychologique et politique.

3 A LA RECHERCHE D'UN CADRE THEORIQUE A LA FOIS
CULTUREL ET EMANCIPATEUR

Ce cadre théorique doit imaginer un processus éflietaune
action didactique fondés sur I’hypothése suivastiedent experiences
with one socioscientific issue (SSI) will confeowiedge, attitudes,
and practices that will better position the studéot dealing with
other SSI that s/he will confront in the futBadler, 2009p.701).
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Les controverses évoquées précédemment sur lesixedie
'éducation aux questions socioscientifiqguesletent probablement
'absence d'une vision constructiviste partagédesElapparaissent
également dans les études empiriques de contermismaauels
scolaires :Many textbook publishers include text boxes lade8& S
that do little more than reveal a connection betwseience content
that had been covered and a social application.sTHiverges
significantly from STS-based learning experienced tise socially
relevant issues for contexts to explore science agnmdvide
opportunities to develop competencies and practioggortant in
their development as citizen(&adler, 2009 p.699). De la méme
facon, les études sur les pratigues d’éducation gurstions
socioscientifiques montrent une diversité de visidas enjeux
d’apprentissages, entre une vision positiviste @ublicaine de
l'instruction, centrée sur la transmission de savetabilisés, et une
vision constructiviste et critique de I'éducatiatogenne soulignant la
pluralit¢ des points de vue et favorisant les delsair les enjeux
(Astolfi, 2005 p.71 ; Tutiaux-Guillon, 2006 p. 124-129 ;Urgelli,
2009 p.160-163).

Pour une éducation aux questions socioscientifigiifaudrait
donc s’attacher & une théorie de I'apprentissagagttant une culture
émancipatrice, par uprocessus de reconstruction personnglletot
gue parun processus individuel de transmissib® savoirs Astolfi,
2005, p.78). Si on accepte I'idée qu'un apprentissagaegage sur la
base de situations de communication, un fondemb@brigue
pertinent pourrait étre celui de @mmunication pragmatiqug..]
qui affecte le comportemeattravers I'élaboration de représentations
sociales atzlawick et al., 1972p.16 et p.264-268). A mon sens,
cette notion de représentations sociales élabatées des situations
de communication et guidant les engagements ingsd peut
constituer un cadre théorique intéressant pouregpdiéducation aux
guestions socioscientifiques.

4 REPRESENTATIONS SOCIALES ET COMMUNICATION

Cette premiere analyse invite donc a se tourney eemque disent
les sciences de la communication sur la place dps2sentations
sociales dans le traitement de questions socidgaees.

Charaudeau (201(,.208 et 210), se référanMiscovici, précise
que la notion de représentation sociaeplique et justifie les
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pratiques sociales, leurs normes et leurs regléadividu ne pouvant
se contenter d'agir, il lui faut se donner une aaid'agir, des motifs
et des finalités qui lui permettent de porter degements sur le bien
fondé de ses actions ; il doit donc se les represesen interaction

avec les autres, et, en se les représentant fdisexister et invente la
société qui l'invente dans le méme temps. Lesseptations sociales
sont par voie de conséquence un mode de connaesshnenonde
socialement partagéCette vision suppose qui ne peut dissocier
représentation et action, et donc activité cogeitigratique sociale et
conscience agissante des sujets. Ceux-ci sont detéa faculté de

percevoir et d'évaluer les actions collectives, qpé leur permet

d'ajuster leurs conduites en fonction de ces regmmtedions du monde,
des situations dans lesquelles ils agissent efptiEes qu'ils pensent
gu'occupe autrui

Les représentations sociales sont donc associgesthéorie de
la connaissanceliee a lI'engagement et a l'action. Tout projet
didactique qui viserait I'engagement citoyen esnaamener a

s’'intéresser a cette notion.

5 REPRESENTATIONS SOCIALES ET DIDACTIQUE DES
SCIENCES

Dés le milieu des années 1980, la didactique désnaEs
s’empare de la notion de représentations socidle®Ifi et Develay,
2005 p.29). Des theses comme celle de Gelrdvecchi en 1984
s'intéresse auxmodalités de prise en compte des représentations
enfantines, en biologie a I'école élémentaire,esir lintérét dans la
formation des maitresLe parti pris est derendre appui sur les
représentations des éléves [...] de maniére telle lqudépassement
en soit favorisé [...] en activant des conflits secimnitifs a
l'intérieur de la classe a I'occasion de situatiepsobléemes(Astolfi
et Develay, 20050.81).

Des lors, les représentations sociales sont agsoéda notion
d’obstacle épistémologiqué&noncée parBachelard (1938) Les
sciences et leur enseignement sont pensés commemanére
objective de comprendre le mon@®, ruptureavec d’autres modes de
pensée faisant obstacle aux sciend¢éslan, 1987,p.83). On pense
alors que I'éducation scientifigue peut permetteesg délester des
représentations sociales quiouvrent la zone de rationalité
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scientifique, et tenter le passage d'un mode desdeendune
représentation du monde a un concept scientifique.

On peut se demander ici comment une tbltaille didactique
contre les représentations sociale®rgelli, 2009 p.157-160),
risquant de mettrédes sciences contre 'opinio(Bensaude-Vincent,
2003 peut contribuer a une culture scientifiq@&liiele, 2005p.51).

Si pour Bachelard, il faudrait que I'entreprise éative sépare 'ordre
subjectif et l'ordre épistémologique pour consguia rationalité
scientifique Kerlan, 1987 p.82 et 77), je défends l'idée qu’'une
didactique des sciences qui tente de mettre algsureprésentations
sociales en les considérant comme dbstacles a la connaissance
(Astolfi et Develay, 2005p.23)peut défavoriser I'idéal d’'upartage
des savoirdRoqueplo, 197% Il est a craindre qu’une telle approche
des sciences détourne des sciences bon nombreeté&ensidérant
gu’il s’agit d'un domaine culturel qui leur est cwessible Maurines

et Beaufils, 2011p.276).

Les questions socioscientifigues mobilisant desnamsances
complexes, incertaines, expertisés et mediatiskssgroyances et des
considérations éthiques et politiques, tout regdidhctique sur ces
guestions et leurs représentations sociales suppisssairement de
dépasser I'approche bachelardienA¢bé, 2011 p.114). Il faut une
théorie de la connaissancau-dela de lathéorie des sciences
(Habermas, 197¢.111 et 112).

Les représentations des éléves comme celles desgeasts,
lorsqu’elles portent sur les questions sociosdigugs, intégrent les
dimensions éthiques et politiques de ces questitais également, il
faut insister sur ce point, les représentationsi@’communication sur
ces questions L& Marec, 1996) Si [lidentification de ces
représentations peut permettre d’appréhender legigues
d’engagement des acteurs, établir les bases tlésricd’'une
scolarisation des questions socioscientifiques gsitee de rediscuter
'emprunt didactique de la notion deprésentation sociale

6 DETOUR PAR LA MEDIATION DES QUESTIONS
SOCIOSCIENTIFIQUES

La mobilisation de la notion de représentationgates dans un
projet & la fois didactique et communicationnelfgparait dans les
études sur la médiation muséale des sciences.
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Les concepteurs d’exposition percoivent la médmtiuséale
comme une pratique visant la socialisation des a&issances et
I'élaboration de représentations sociales chez pesblics. Ces
concepteurs inscrivent souvent leurs scénograglaies un modele de
transmission encyclopédique de savoirs, des sfitgrs-experts aux
publics ignorants (suivant ldeficit model, Trench, 2008 p.119 et
131). Méme si actuellement la médiation muséale des cegetente
une approche de plus en plus participatiVeeich et Bucchi, 2010
p.2), prenant en compte le social pour apportaregard sur la nature
des sciences plutét que le regard de la sciéBchiele, 1998 le
modéle de communication positiviste est toujouen lrésent.

Table 7.1 Analytical Framework of Science Communication Models

Base Ideological and  Dominant Variants on
Communication Philosophical Models in Dominant PCST  Science's Orientation
Models Associations PCST Models o Public
Dissemination Scientism Defence They are hostile
Deficit They are ignorant
Technocracy Marketing They can be per-
suaded
Dialogue Pragmatism Context We see their diverse
needs
Dialogue Consultation We find out their
views
Constructivism They talk back
Engagement They take on the
issue
Participatory Participation They and we shape
Conversation democracy the issue
Deliberation They and we set the
agenda
Relativism Critique They and we negoti-

ate meanings

Tableau récapitulant la diversité des modéles dmnuanication scientifique
(Trench, 2008p. 131).

Le Marec (1998)a montré que les publics de la médiation
muséale ne se contentent pas de déambuler dansuséenmais
construisent une interprétation des contenus pggpogqui ne
correspond pas toujours aux intentions des congept@lus encore,
ces publics tentent de deviner quelle est leur rnerggace dans le
processus de communication activé par la visitevisdeur, face a
I'objet muséal et avec ses propres représentatitmm)e donc un sens
a I'exposition. Il construit parfois un messageféiént de celui des
concepteurs. Le visiteur n’est donc pas la ciblsspa dune
communication. Il est conscient de son statut e @t I'anticipe sur
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la base d’hypothéses, de représentations sur lEntions des
concepteurs a son égard, en relation avec le tle&pusé.

Dans le cadre de la scolarisation de question®saentifiques,
cette vision conduit a s’interroger sur les repnés@ons d’enseignants
gue l'on peut considérer comme des concepteursisesnen scene
didactique, mais également comme des publics fagenadiations
socioscientifiques. Leurs représentations de lsstipue traitée mais
aussi leurs représentations des publics scolalesbinstitution et plus
largement de la demande sociale d’éducation voobgiement
guider leurs logiques d’engagement dans le traiérde questions
socioscientifiqgues. C’est en tout cas une hypothétseine clé de
lecture des pratiques éducatives que je propos@ldier.
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7/ ETUDIER LES LOGIQUES D'ENGAGEMENT

Dans le cadre de la scolarisation d’une questiciosoientifique,
je considére que les représentations des ensesgeanternant les
contenus et leurs communications didactiques qujlobent ces
contenus \(Vatzlawitck et al., 1972p. 52), mais aussi les enjeux
educatifs et les représentations des publics seslaiarticulent dans
une matrice de sens qui constitue logique d’engagemer{trgelli,
2009.

Le regard porté ici sur le systeme didactique est tgbe
meédiatiqgue(Jacquinot-Delaunay, 200p,17), ce que refléte les trois
pbles d’analyse utilisés dans les enquétes suepgésentations et les
pratiqgues enseignantes.

‘ Supports médiatiques ‘

Enjeux o'apprentissage Discours sur la guestion
socioscientifique

Triangle d'analyse de#ogiques d’engagemendes enseignants. Les trois pdles
d’investigation inter-reliés interrogent les contenleur médiation et les enjeux
d’apprentissage associés. En toile de fond, il fauéndre en compte les
représentations des publics qui structurent aassdinmunication didactique.

L’exposé des recherches qui va suivre se fonde sianka notion
communicationnelle de représentation sociale darsspadir
d’interpréter les engagements didactiques d’actplases face a une
guestion socioscientifique.

8 EXEMPLE DE LA SCOLARISATION DE DEUX QUESTIONS

SOCIOSCIENTIFIQUES

Toute question socioscientifique est attachée adeneande de
traitement politique, visant la mobilisation destogens via
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notamment I'éducation scientifique. Mes recherchasles logiques
d’engagement sont inscrites dans desments discursifparticuliers
(Moirand, 2004,) associés a des demandes d’éducation scientifique
citoyenne.

- En relation avec la préparation du troisieme (20£t1ldu
guatrieme (2007) rapport d’expertise internationagar les
changements climatiques et a I'occasion du lancemes politiques
internationales de généralisation de I'éducation déweloppement
durable (2004)le réchauffement climatique fait I'objet d'une
demande de prise en charge didactiqgue. Mes inedistig ont porté
sur les logiques d’engagement des quelques ensgsgrea 2000 et en
2006.

- En 2008 et en 2010, c'est la question de I'évotutde
'Homme et des espéces qui fait I'objet d’'une dedeade traitement
didactique perceptible lors des réformes de [I'egrsnent
scientifique en collége puis en lycée. Cette deraaadprésente aussi,
en partie, comme une réponse politiqufiensive du créationnisme
islamique dans I'école républicaineL¢ Figaro du 2 février 2007).
Dans ce contexte, mes investigations ont porté lssir logiques
d'engagement des manuels scolaires de sciences dans
'accompagnement de ces réformes.

Evolution climatique et évolution humaine sont damscrites
dans des contextes socioscientifiques et politigyésinvitent les
acteurs a agir, a réagir et a s’engager. Avantrésepter les résultats
de mes analyses, il parait important de positioetie recherche par
rapport aux demandesédiucation a ce qui suppose de clarifier la
raison sociale de mes travaux.

O DEs RECHERCHES A LA FOIS EXPERIMENTALES ET
SOCIALES
Les objectifs de mon travail sont de trois ordres :

1. Produire des connaissances sur un processugidigg en
cherchant les sens que les acteurs lui donnentutanentexte social
particulier.

2. Questionner les cadres théoriques et les candagactiques
qui pourraient orienter les discours et les prajenseignantes.
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3. Discuter des implications de ces recherchesasiarmation
des enseignants, en évitant une instrumentalisalesnrésultats qui
dénoncerait I'inefficacité des dispositifs de fotioa.

Mes études cherchent donc a croiser soeiologie sociale
qui cherche I'utilité et risque de perdre un paet gbn autonomie
scientifique en moralisant et en politisant sonebly’étude, et une
sociologie expérimentalendifférente a la demande politique et a la
morale, qui choisit ses objets d’étude pour enganddes
connaissances spécifiques sur le monde socialjestignner laloxa
dominante(Lahire, 2002p.51 et 53). Mais pour que ceseciologie
expérimentale ne passe pas pour une sociologie apolitique et
individualiste, complice silencieuse de l'ordre inégal du monde
semble nécessaire de clarifier I'horizon politigde mes recherches,
afin de permettre a chacun d’identifier les évelstugiais d'une
méthode qui aurait été mise au service d’'un horcamhé.

10 UN HORIZON POLITIQUE VISANT LE PARTAGE D UNE
CULTURE EMANCIPATRICE

L’horizon politique de mes travaux reste celui d’partage
démocratique des savoirs et des pratiques liés taitements de
guestions socioscientifiques. Ce partage passen selo par une
éducation qui permette aux jeunes, futurs citoyelesse construire
une représentation personnelle, éthique et resplmsale ces
guestions, une représentation culturelle et ématraie qui guide
leurs argumentations et leurs éventuelles actions.

Un enseignement scientifique positiviste qui prepds mettre
en place des situations de rupture épistémologiquére les opinions
et les représentations sociales, comporte des essqganti-
démocratiques. Considérant que la didactique descas doit se
détacher de cette épistémologie bachelardienmailife pour la mise
en place de situations constructivistes de padaggavoirs, de savoir-
faire et de savoir-étre. Ces situations resteméonstruire et a définir
collectivement avec les enseignants autour d’uneuveite
épistémologie scolaire, culturelle et émancipatrice

Cet engagement en faveur d’'un auttgle éducatif(Dubet et
al. 2010 p.115-130) dans I'enseignement scientifique faqe va
pas contre I'expertise des enseignants mais supgmsentégration
dans un effort de formation professionnelle réflexicentré sur des
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pratigues et des visions explicitées, négociéespatagées de
I'éducation scientifique citoyenne.

Cet horizon politique donne un sens a mes rechenctass |l
ne les oriente pas. Ce n'est pas pnincipe théorique d’analyse
(Roqueplo, 197 Les études de la scolarisation des questions
socioscientifiques seront donc dans un premier setd@gonnectées de
cet horizon qui les motive et les situe. Mon trada recherche vise
d’abord a dégager et a formalisks invariants nouveaux sans trop se
soucier de l'usage qui pourrait en étre fait [...Jirafde renouveler
l'interprétation, voire méme de rendre visible, teéms phénomeénes
d’enseignement[...] et tenter une mise en perspective du
constructivisme(Astolfi et Develay, 2005p. 98-104 et 116). Au
moment de la discussion des résultats, jessaiel@is de faire
réapparaitre progressivement mon horizon politjspuér le nuancer.

Finalement, la raison de cette recherche est dopoolduction
d’énoncés scientifigues sur le monde social avantrée nuancée et
argumentée dans le débat politiquakire, 2002p.58).

1.1 Etude de la scolarisation d’'une question politée :
le réchauffement climatique

Durant I'année scolaire 2006-2007, lors d’enqué&tass deux
établissements scolaires, jai suivi trois ensaigmade sciences
expérimentales et cing enseignants de sciencesihesnat sociales
invités a mettre en ceuvre un enseignement de lstigoeclimatique
dans une optique d’éducation au développement kurab

Teacher Sex | Subject tanghi Area of exercise | Highest degrees | Levels of experience |
F | Physics - Chermistry Bachelor 13 vears
F Biology - Geology High school in Master 5 years
M History - Geography Grenohle Master 4 vears
E Economics - Social sciences Muaster 4 vears
F Economics - Social sciences Bachelor 26 vears
M | Physics - Chemistry High school in Master 12 vears
M | Philosophy Lyon Bachelor 12 vears
M | History - Geography Master 6 vears

Tableau du profil des huit enseignants de lycéentayparticipé a une
expérimentation visant la scolarisation de la daastlimatique pour une éducation
au développement durablergelli et Simonneaux, ESERA 2011).

Dans les pratiques proposées en classe par lsetreeignants de
sciences, complexité, incertitudes et processugditise ne sont pas
traités et laissés a la charge des jeunes et/oergesgnants d’autres
disciplines. Il en va de méme des débats sur legmkions politiques
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et éthiqgues de la question climatique. Méme sidané scolaire

disciplinaire apparait comme un obstacle au tratgm
socioscientifique de cette question, les repréfientades enseignants
qui orientent cet engagement sont les suivantes discours des
sciences est considéré comme neutre parce qu'ikgeattile & une

prise des décisions éclairée. L'opinion des élegss une affaire

personnelle, elle doit se construire sans influedee la parole

enseignante et sur la base de connaissances wbgectécessaires
pour agir.

Cette logique d’engagement conduit donc a une digadion de
la question climatique, comme le reflete dailledes manuels
scolaires de sciences. En 2000, ces manuels ergechde la
transposition du concept d’effet de serre « refssieht » socialement
la question climatiquelrgelli, 2005. Cette stratégie permettrait aux
enseignants de sciences de maintenir I'intégritéede discipline, et
de ne pas prendre de risque politique dans unduinst dont les
acteurs sont supposés transmettre des contenaglsffstabilisés et
définis par I'institution.

Ce risque politique, les enseignants de sciencesaimes et
sociales sont conscients d’y étre confrontés, Messument plus ou
moins en fonction de leurs représentations dedtépiologie de leur
discipline, des enjeux d’éducation critique qu'astribuent a leur
métier et de leurs représentations des influenoees jeunes publics.

Indépendamment de la disciplinaire scolaire, laomi# des
enseignants ayant participé a I'enquéte manifeste délégation de
confiance envers I'expertise scientifique officeldont le processus
politique est peu ou pas discutée. Ce positionnenpeabablement
inscrit dans un@éologie de la compéten¢eoqueplo, 197y conduit
a des mises en scéne didactique centrées sur fasidif de
connaissances scientifiques présentées comme dedenéss
éclairantes éducation positivisjepermettant d’agir en « connaissance
de cause ».

Pour certains enseignants, les résultats d'une risg@e
scientifique officielle, médiatiquement présentéexme consensuelle,
justifient méme la mise en place d’uéducation interventionniste
visant a faire adopter aux €éléves et a leurs psodkee comportements
éco-responsables. D’autres enfin s’engagent, nais gaainte et
malaise, dans un projetéducation critiquevis-a-vis des dimensions
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complexes, controversées, incertaines, expertetéeediatisées de la
guestion climatiquel{rgelli, 2009.

L’enquéte révele donc trois logiques d’éducatida guestion
climatique, couplées a des logiques de communitamsidérant les
publics comme plus ou moins passifs et influengablg&lles
résulteraient certes de représentations des seigolcs ou moins
socialisées et politisées, mais aussi des repedssmg des enjeux de
I'éducation et des effets de la communication didae.

..-isl,”

Mat or partial Partial Weutral and Impartial Impartial and committed
media alliances media alliances media alliances media alliances
Exclusive Exclusive Newutral Camrnitted Exclusive
neutrality partiality Impartiality Impartiality partiality
Positivist Critical Committed
education education education
Stcience Learning Learning Critical Critical Activism
pramotion stahilized knowledge thinking thinking
concepts about about about
science science science
in society in society
related to
decision making

Dlver5|ty of aims for science education
Related to commu | models and teachers' postures facing contraversial socioscientific issue
(Urgelll B 2011 mudmedfmm Simonneaux L., ESERA Conference 2011)

Les logiques de communication et les logiques dtatlan dans I'enseignement de
la question climatique, d'aprés les enquétes 2@I&-2sur le traitement de la
question climatique en lycée. Les logiques édueatiidentifiées par Laurence
Simonneaux (ESERA, 2011), en bleu, ont été comgépar les travaux attentifs
aux dimensions communicationnellésrdelli, 2009 (en rouge et vert).

Ces logiques sont associées a quatre posturegeastss qui
révélent commentles processus de communication [...] interférent
plus subtilement avec les processus d’apprentiss@grenoud,
1991).
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Les postures enseignants face i des gquestions controversées

(d'aprés Kelly, 1986)

Neidralité exclusive

Impartialité neudre

Posture positiviste @ |es enseignants ne doivent

Dans le cadre de I'education a la citoyvennete, les

pas aborder des thémes controverses ;  les | éleves doivent &re impliqués dans des débats sur
decouvertes  scientifigues  sont  des  wverites | des guestions controversees | les enseignants
exemptes de valeurs. daoivent rester neutres et ne pas devoiler leurs
points de wue.
Pariialité exclusive lmpariialiié engagée

Intention deliberée. de conduire les elewes &
adopter un point de wue particulier sur une
guestion  controversee les  positions
contradictoires sont ignorées par Ies enseignants
ou plus ou moins insidieusement minorées. Pour
EUx, 0n doit fournic aux éléves une ceritude

intellectuelle.

Tout en favorisant 'analyse de points de wue en
compétition sur les controverses, les enseignants
dannent leurs points de vue. Mis en présence des
idees des enseignants, encourageés a evaller la
validite de ces idées dans un climat exempt de
sanctions potentielles {contrat de communication
didactigue redéfini), les eléves développent des

compétences  d'engagement  civigue et de
COUrage.

Tableau de la diversité des postures enseignagteglation avec un engagement
plus ou moins politisé dans le traitement de lastjoe climatique.

1.2 Etude des formes de scolarisation d'une question
qui interroge les croyances

Dans le traitement didactique de la question deoligion, les
logiques d’engagement peuvent se comprendre a rérakes
représentations des relations entre sciences, reegaet éducation
citoyenne.

La grille d’analyse des contenus de quatorze marsgallaires de
sciences, redigés par difféerentes équipes ensdgp)am e€té attentive
d’abord & la nature des sciences veéhiculée paswaages. C'est plus
précisément la place et la forme accordée a l'inéstibes sciences de
I'évolution qui ont retenu l'attention. Il apparaijue les contextes
sociohistoriques associés a I'élaboration des @wme la théorie
évolutionniste sont mis a distance. Le récit higteg est linéaire,
jugée et bachelardienne, et gere donc difficilemestévolutions et
les dynamiques multiformes des sciences. Cetterkeate I'activité
scientifiquepermet de dresser une liste de grandes découveutitee
grandes premiéres scientifiquasaiselle n’aide pas a comprendre et
a saisir les difficultés et les jugements du trhwsientifique, a
donner un sens aux choix des sciences au momeallestusont en
train de se fairgPestre, 2006p. 40 et 42).
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L’'analyse des mises en scene didactique s’este@gailt
focalisée sur la prise en compte des représensatiFationnistes et
plus généralement des représentations non sciprdgfide I'évolution.
Seul I'ouvrage dirigé par le didacticien De Vecgour la classe de
troisieme (Editions Delagrave, 2008) propose uwaitadidactique
autour de représentations créationnistes. Cheautss éditeurs, on
constate soit un évitement de ces représentatiGo®, une
marginalisation avec des activitées pédagogiques natyaes
documentaires dans des rubriques intituFéagr aller plus loin

C’est donc ici une forme de désocialisation desrg@s dans leur
enseignement qui se dessine. On peut penser quitamtéd’exposer
les représentations religieuses, les enseignanpsigaperaient un
principe de non superposition demgisteres de la science et de la
religion (NonOverlapping-Magisteria Gould, 1997. Face a une
guestion socioscientifique comme celle de I'évalntila pertinence
laigue d'un enseignement qui esquive certaines éseptations
sociales reste a démontrer. P@ebray (2002p.20 et 22)]e temps
parait maintenant venu du passage d’'une laicit@abmpétence (le
religieux, par construction, ne nous regarde pas)uae laicité
d’intelligence (il est de notre devoir de le comuutes).

Une autre hypothése pourrait expliquer cette forme
scolarisation des sciences de I'évolution qui igndiautres manieres
de comprendre le monde : la crainte de faire eflitrstitution dans
une polémique sur la prise en compte des discaliggiaux, ce qui
pourrait faire courir & I'Ecole républicaine un rigie d’éclatement
(Astolfi, 2006, p.9) et de rupture vis-a-vis de la tradition laique
francaise.

Si I'on se réfere au contexte dans lequel s’insmite médiation
scolaire, on peut trouver d’autres éléments denggm® aux logiques
d’évitement. En février 2007, quelques mois ap@svbi d’ouvrages
créationnistes dans de nombreux lycées et unigsréiincaises, la
réaction du ministére de I'Education nationale, pamtenariat avec
guelques scientifiques proches de l'institutiogtéle retrait rapide de
'ouvrage des centres de documentation scolairde@eise a I'index
a été justifiée par la volonté éthique de mettsgdenes générations a
l'abri d’influences endoctrinantes. En terme de pumication, la
logique sous-jacente a cette décision consistensidérer les publics
scolaires comme un groupe homogene et singuligewtess individus
hautement influencables.
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L’évitement des représentions non scientifiques lpamajorité
des équipes éditoriales pourrait donc étre unetiodaarticulant des
logiques socioéducatives et des logiques de conuation. Cette
réaction contraste avec un enseignement généraiensent dans le
courant constructiviste, qui considére nécessaimike en charge de
toutes les représentations dans le processus diatgzageAstolfi et
Develay, 2005p.98). Seul une enquéte auprés des rédacteuiesset
concepteurs de ces ouvrages permettra de comprerdparadoxe
apparent.

11 DISCUSSION DES RESULTATS

L’'analyse de la scolarisation de ces deux questions
socioscientifiques permet de porter un regard éesir les contenus,
mais aussi sur les logiques de communication etdud@ion
perceptibles a travers les discours et les pragiges enseignants.

Autour d’'une demande politique de scolarisationnd’ujuestion
socioscientifique, la diversité des engagements deseignants
souligne I'hétérogénéité de leurs représentati@este diversité est
probablement liée a des interprétations et destiposements
différents face aux dimensions épistémologiqueshigees et
politiques de ces questions. Les représentatioa geestion et de la
mission éducative s’articulent aux représentatiashess publics
scolaires pour donner un sens spécifiqgue aux engamgs des
enseignants.

Ces engagements apparaissent comme des réporsdermadnde
politique de mobilisation des jeunes pour transfarie social. Ainsi,
la scolarisation du réchauffement climatigue ne dcitn pas
nécessairement a militer pour le développement ateportements
éco-responsables moins  énergétivores. Le plus Bguve
'enseignement de I'évolution maintient a distafiobjectif de lutte
contre les risques d’obscurantisme idéologique aligieux par
'enseignement scientifique.

La diversité de ces réponses montre donc qu'undiqus
éducative qui viserait le changement social pardiement scolaire
de questions socioscientifiques ne fait pas néressant I'objet d’'un
consensus chez les praticiens.
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12 RETOUR SUR L'HORIZON POLITIQUE

Ces études rappellent également les limites dertad scolaire
traditionnelle pour traiter de questions sociodtigues Gray et
Brice, 2006 p. 186). Il semble donc nécessaire de développer
nouveaux modeles didactiques fondés sur une théahe
développement cognitif, psychologique et sociolagig certes
dépendante des contenus a transmettre et de ldurenamais
€galement sensible aux logiques de communicatidiédtication.

Si I'enjeu éducatif est une contribution au partdgenocratique
de savoirs, de savoir-faire et de savoir étregihisle nécessaire de
dépasser la transmission intergénérationnelle deirsastabilisés en
développant un autre contrat didactique. Face awestpns
socioscientifiques, articulant des connaissances,cdoyances et des
valeurs, il faut parier sur le fait que des éleres en présence d’une
diversité de points de vue et invités a les analgse& en évaluer la
validité et la pertinence, dans un climat exempt s#ctions
potentielles, développeront des connaissances ®tcdmpétences
d’engagement civique Kelly, 1986 cité par Simmoneaux et
Legardez, 2011p.26).

Pour les enseignants, communiquer de maniere irajgarnais
engagée sur des questions socioscientifiques, Wamespect des
valeurs de la République, ne doit pas étre unateraiidactique mais
un enjeu d'éducation citoyenne critique. C'est emttcas cette
proposition que je souhaite débattre avec les gsajanels de
I'enseignement scientifique et ceux qui les forment
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