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RESUME

La réforme 2000 de I'enseignement des sciencesyede | propose d’apporter une culture
scientifigue aux éleves, en s’appuyant sur une cmbgr historique et interdisciplinaire des
sciences. Les questions d’environnement entrents alans le programme de la classe de
seconde, plus particulierement sous le thdt@néte Terre et Environnement Glopan
Sciences de la vie et de la Terre (SVT).

Dans cette optiqué’effet de serre naturetst inscrit dans le texte des savoirs a enseignésur

de la question de la température de surface d'uaeéfe, en relation avec sa composition
atmosphérique. La questicocialement vivedes conséquences de l'augmentation des rejets
anthropigues de gaz a effet de serre, bien queeqe®n classe de premiére S depuis 1995,
disparait de ces nouveaux programmes de lycéaneque telle.

L’entretien d'un des membres du Groupe d’experts gtegrammes de sciences de la Terre
montre que le travail des concepteurs, majoritagrgndes savants, est centré sur la définition des
contenus a enseigner, en prenant en compte leextesitscientifiques et sociales du moment et
la forte médiatisation des thémes d’environnement.

Notre étude porte également sur les trois mangelsises les plus vendus et édités en 2000. Ces
ouvrages proposent la prise en charge de la ségligation et la contextualisation des savoirs en
jeu dans l'effet de serre naturel. On constateedgaht que la recontextualisation sociale de ce
concept s'effectue dans un chapitre dédié a leepdiecl’activité humaine dans 'augmentation de
la quantité de CO2 atmosphérique, en relation kevegchauffement de la planéte.

Les entretiens de quatre enseignants de SVT indigyee les savoirs en jeu dans l'effet de serre
sont identifiés a partir des revues scientifiquesime Pour La Scienc®u La Recherchest de
guelques ouvrages de premier cycle universitaureservent ainsi de support de formation.

Les enseignants ayant participé a cette étude gemuli les limites du dispositif
d’accompagnement scientifique des nouveaux progesnmde sciences de la Terre, le site
internet Planet-Terre de 'ENS Lyon. Pour l'effed derre, ce sont les manuels scolaires qui

apparaissent comme I'outil privilégié d’accompageahtes enseignements.

En classe, les enseignants indiquent que I'apprdatemncept d’effet de serre dans sa dimension
anthropogénique, par ailleurs fortement médiatieée'occasion de faire exprimer aux éléves
leurs représentations et leurs savoirs préalables)t d’aborder le concept tel qu'’il est inscrit au
programme officiel. Cette approche pédagogiquepsiapsouvent sur l'utilisation de supports
d'enseignement extraits de discours médiatiquevisélels. La question de l'effet de serre
anthropogénique est donc utilisée pour souligner lgs savoirs présentés en classe peuvent
permettre d’éclairer les choix citoyens a venira@anant I'environnement et le développement
durable.

A travers I'exemple de cette réforme de programtreeda transposition didactique d’'un concept
scientifiqgue socialement vif, nous proposons icmwdéle de circulation de savoirs entre science,
médias, société et école. Il devrait permettre avehir de définir les caractéristiques de
dispositif(s) de transfert de savoirs socialeméfg vers I'école et de culture scientifiqgue et
médiatique des personnels enseignants.



RESUME DETAILLE

Introduction

Dés la rentrée 2000, un théme nouveau interdigaipé et relatif & I'environnement entre dans legpamme de
Sciences de la Vie et de la Terre (SVT), en cldssgeconde générale.

Ce concept était présent en premiere S dans leméfecolaire précédente (1994). Il s'agissait aliaiss une partie
du programme concernant |ERix d’énergie et cycle de la matiere a I'échellesdicosystemes et de la biosphére
d’'aborder la question de l'intensification anthieppe de I'effet de serre naturel. Dans la paréere et énergiele ce
méme programme de premiére S, I'effet de serré @tasenté en lien étroit avec le programme deighgschimie,
afin d’établir I'équilibre radiatif de la Terre.

Dans le nouveau programme SVT de la classe de decdafini par le texte officiel de la réforme 2069 concept
d'effet de serre est présent également sous cesadpects :

I'effet de serre anthropogéniquen introduction du programme et comme un desugngnvironnementaux
importants du monde futur,

I'effet de serre naturgldans le corps principal du programme, comme eajin de linfluence de la
composition atmosphérique sur la température dacmide la planéte.

La relation transversale avec le programme de phgsthimie est définie en lien avec la partie dubrde les
particularités de I'absorption différentielle deslétules atmosphériques face aux divers rayonnementersant
I'atmospheére (parti®essage de la lumiérprogramme de physique-chimie, 2000).

Ce travail porte sur les modalités d’introductianabncept d’effet de serre dans le nouveau progeetrea mise en
ceuvre par les enseignants de SVT.

Cadre théorique

Pour étudier la mise en place des contenus du aouyv®gramme de SVT, nous avons choisi le cad@ithée de
I' Ecologie des savoirans ce modéle, diverses manipulations socialesalesrs sont définies, dans le cadre des
institutions suivantes :

la communauté savantgui produit des savoirs définies comme savants,

la société civilequi utilise les savoirs et d’'une certaine mana@etribue a les banaliser,
I'école, chargée d’enseigner les savoirs.

Pour Chevallard, auteur de ce cadre théorique,ampwsyant sur I'exemple de la réforme 1971 de Eigsement
des mathématiques en classe de quatrieme, lorsuafarme des programmes se produit, cela peutuétrdes
signes, parmi d'autres, d'une perte de Iégitimidéiae des savoirs enseignés a I'Ecole. Il y asafnise en place
d’'une quatriéme institution, la noosphecbargée de définir les nouveaux savoirs a ensgign prenant en compte
les savoirs des autres institutions. La noosphffextae donc un transfert de savoirs entre ingbigt que I'on
appelletransposition didactique

Mais quels savoirs choisir pour I'enseignement ? ...

Chevallard estime que, dans le contexte sociakgdtypeut étre pertinent de recentrer les sav@ieaseigner sur des
guestions qu&éhomme non spécialisé porte en lguestion vivie Nous considererons ainsi le concdpffet de
serre naturelcomme la réponse a une question vive, celle afludnce de I'atmosphére sur la température de
surface d’'une planéte

Chevallard définit également les caractéristiquepnes aux nouveaux savoirs sélectionnés pourdignement et
qui vont lui garantir une entrée efficace dansystame didactique. Il faut pouvoir séquentialises nouveaux
objets d’enseignement, en réaliser une évaluatiophase d’apprentissage, le décontextualiser dpHare savante
de production (notamment en le dépersonnalisaeh é¢ déshistorisant). Enfin, pour en favorisentdgration par
les enseignants, il est nécessaire de présenteulel objet d’enseignement en prenant en comptedatenus des
textes des savoirs précédents.

! Notons que, dans un contexte de crainte de dénégls climatiques et largement relayé par les regkiiffet de
serre anthropogéniquapparait plutdt comme une réponse aqumestion socialement vive



Questions de recherche
Nos questions de recherche sont les suivantes :

comment le groupe d’experts des programmes eblesepteurs de manuels scolaires (représentangs de |
noosphére) ont-ils travaillé a I'introduction duncept d’effet de serre en classe de seconde ?

comment les enseignants ont intégré ce nouvel dlgaseignement et les savoirs qui s’y rapportent ?

Méthodologie

Il va donc s’agir pour nous de comparer les carestigues identifiées lors de la transposition didpie analysée
par Chevallard en 1971 (sur I'exemple des mathé&ues)) avec celles identifiées lors de la transjpositidactique
de l'effet de serre en classe de seconde, powgftame 2000. Ont été définis les points de comparasuivants
autour de ces deux réformes :

La prise en compte des relations science-sociét® ldachoix des contenus a enseigner, et plucpbétiement,

Les contraintes de présentation du fonctionnemiedé éa démarche scientifique pour une éducatiemsfique
(rapprochement science-société, définie a parttextie officiel de la réforme 2000 de I'enseignetdss sciences),

La prise en compte des contraintes s’exercanesusadvoirs pour en favoriser 'enseignement eplaptissage.

A partir de ces points de comparaison, une grilenalyse a été appliquée a chaque corpus récol®adit
d’entretien d’'un membre du groupe d’experts degfammmes, d’'un corpus de trois manuels scolaird&atretiens
de quatre enseignantes de SVT.

Noosphere
(chercheurs)
(enseignants)
. (éditeurs) ’
: Textes officiels
Entretien d'an membre du groupe d expert
Analvse des 1 manoels scolaires -
Ecole
Communauté savante | - | . |(enseignants)
(chercheurs) - (cleves)
Analbvse epistémologigue T Entretiens de 4 enseignants
Amalvse de corpus aniversitaires S{)C[éte C'ﬂ']]e Questions sur le site Planet- Terre
ldentification de hea STS . ,
: (citoyens) .
(politiques)
’ (médias) ’

Résultats d enquétes

. g i 16
{grand public et éléves européens)



Résultats

L’entretien du_concepteur du programrfraembre du GTD) montre que I'organisation de lt@mpissage et de
'enseignement des savoirs sur I'effet de serrdagstée entierement a la charge de I'enseignaest @n point de
rupture avec les mécanismes de transposition digectidentifiés par Chevallard lors de la réforn@&/ 1 du

programme de mathématiques.

Analyse du travail du GTD (noosphére)
Groupe d’experts chargé de la réforme des programmes de sciences de la Terre

Modéle de CHEVALLARD, 1985 Eniretizn membre do GTD, maz 2004
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d'enseignement et d"apprentissag Sequentialisation

Evaluation 26

C'est essentiellement dans les manuels scola@fes sont retranscrits les impératifs d’enseignémen
d’'apprentissage. Cependant la présentation duifomztment de la recherche scientifique a travessskvoirs
enseignés, que les instructions officielles de 2p@sentent comme une nécessité pour une cultigetifique
citoyenne, n’est que partiellement intégrée dameieeption des manuels scolaires analysés.

L’analyse des entretiens des quatre enseigmaatgre que la transposition didactique effectugelgs enseignants
s’appuie essentiellement sur les contenus des nsasemaires. Cela conduit a une présentation bigrides enjeux
sociaux des savoirs enseignés et a une faibleqpeatd’éducation au fonctionnement et a la démadie

scientifiques.

Conclusion

Notre étude révele que c'est en grande partie erte pe légitimité sociale des savoirs enseignéa gonduit a la
réforme 2000 des programmes de sciences. La vaddiitbée par les textes officiels et confirmée pamtretien du
concepteur du programme est de rapprocher sawiesits et savoirs enseignés autour de thémes tbeneiment a
dimension sociétale et fortement médiatisgigeétions socialement viyesa désaffection des filieres scientifiques
est également en toile de fond.

Ce sont essentiellement les manuels scolaires gemnpnt en charge les contraintes d'apprentissdge e
d’enseignement (séquentialisation, exercices diataln,...) des savoirs sélectionnés par les expertsepteurs du
programme.

Dans leurs pratiques de classe, les enseignamtsgmefaiblement en compte la dimension sociataéstiatique du
théme d’environnement relatif a I'effet de serrééme s’ils soulignent I'existence pour les élévestdiférence
entre savoirs enseignés et savoirs banalisés pandeias. Par ailleurs, peu d’enseignants prédeleteiconditions
de production des savoirs savants, pour une éducatientifique des éléves. Malgré les recommaodsti
officielles, linterdisciplinarité, nécessaire a eurvision globale de la science et au traitement dmscepts
d’environnement, n’est pas mise en ceuvre en ctisseience de la Terre.



Discussion

Les raisons de ces constats sont diverses et itéomssd'étre analysées rigoureusement, en temndigpositif(s)
de transfert de savoirs socialement vifs vers l&oet de culture scientifique et médiatique dessqmmels
enseignants.

Nous avons été amené a étoffer le modél¢Emlogie des savoirgle Chevallard en distinguant au sein de la
noosphére, de I'école et de la société civilenhesnbres du groupe d’experts, les concepteurs degtsmscolaires,
les enseignants, les éléves, les parents, les médiascientifiques et les décideurs politiques.

On peut soumettre a débat un modéle global delatron des savoirs entre science, médias, soctéééae. Ce
modeéle esh priori applicable dans le cadre d'une réforme visantti@duoire dans I'enseignement secondaire des
savoirs savants a implications sociétales fortedeefait fortement médiatisés. Il faudra cependantesurer »
lintensité des flux de savoirs entre les difféemntomposantes de ce systeme, en définissant am@iae de
quantification, probablement du méme type que cgliiia permis de confirmer que la majorité des savtes
éléves proviennent des médias de nfasse
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2 En moyenne, en 1998, un adolescent de 15 ansadictutradio 128 minutes par jour. Par ailleurs%78es
adolescents regardent le télévision tous les jourpresque, in Langouet G., 20Q@s jeunes et les médias en
France Observatoire de I'Enfance en France, Editiondhete, pp 85-93.

Par ailleurs, 22.3% de la population a pour sowféeformation scientifique I'Ecole ou I'Universitét 60.3%
s'informe grace a la TV (in Eurobarométre 55.2, 2A0es Européens, la science et la technolo@emmission
Européenne, Direction Générale Recherche).
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