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La finalité de ce rapport est d’'aider a plus eturiemplémenter partout dans le monde
'Education au Développement Durable (EDD)au niveau de I'enseignement secondaire, en
mettant a la disposition des responsables du sgsé&lucatif, y compris les enseignants et les
formateurs d’enseignants, mais aussi pour les gbeges des programmes et des manuels
scolaires, des informations théoriques et pratideesidant a mettre en place dans leur propre
contexte les situations d’enseignement les plusrébles a I'EDD.

Il s’appuie principalement, mais pas uniquement,das documents publiés par TUNESCO
capitalisant le dynamisme d’expériences multiplé&Dd dans la plupart des pays du monde.
Il s’appuie aussi sur les résultats du projet d¢beeche Biohead-Citizéret des recherches qui
'ont prolongé. Il s’integre également dans la dwigue de la DEDD (Décennie pour
I'Education au Développement Durable).

La premiere partie définit les principaux concegitenjeux de ce rapport a partir de documents
de recherche et de rapports publiés dans le dordaiiEDD et de 'Education en général.
La seconde partie présente des données originatesues a partir de trois types d’enquétes :

* Un bilan des politiques éducatives et stratégidomales en matiere d’EDD, a partir
d’'informations fournies par nos correspondants ddracun des treize pays analysés
(répartis dans les cing régions du monde), comgdepar des documents publiés ou
consultés en ligne.

» Des résultats de nos propres recherche sur legptoies d’enseignants dans 24 pays
(plus de 8 000 enseignants au total), recherchiéenilans le cadre du projet européen
Biohead-Citizen Biology, Health and Environmental Education fortbetCitizenship
et qui se prolonge jusqu’a aujourd’hui. Sa méthodi@ (questionnaire utilisé, choix
des pays) sera présentée au début de cette artie 2

e D’autres résultats issus de nos propres recherdhes le cadre du projet Biohead-
Citizen, mais portant cette fois sur I'analyseigué de manuels scolaires dans le
domaine de 'EDD. Nous avons ici choisi six paysttautour de la Méditerranée, parmi
les 24 pays précédents.

La troisieme partie présente aussi des analysgmales, en identifiant et caractérisant les
compétences des éléeves a partir de 18 pratiqusrescstimulantes, dans toutes les régions du
monde. Elle se fonde sur les récits de ces praiqueliés dans des documents UNESCO ou
d’autres rapports, ou encore issus des archivEsNESCO ou de contacts personnels.
Quelgues conclusions et perspectives sont engdiés & partir de 'ensemble de ce rapport.

1 — Introduction : EDD et compétences

1.1. — Le Développement durable. La métaphore de taenouille.

Le rapport Brundtland (1987) a défini ainsi le Diéppement Durable (DD) «un
développement qui répond aux besoins du préserds sampromettre la capacité des
générations futures de répondre aux leurs ».

Cette définition du DD recouvre une évolution dégmcupations, qui est loin d’étre terminée.
Elle s’enracine dans les positions internationglesr la défense de I'Environnement (années
1970 et 1980) qui déja en définissaient quatre dgioms : écologique, économique, sociale et
culturellé. Les enjeux économiques d’un développement «wvenpliquent sans doute le
succes grandissant de la notion de DD depuis le€esn1990 et jusqu’'a nos jours, en
particulier de la part de la Communauté Europée@ependant la gestion actuelle des

! carvalho G., Clément P., Bogner F. (2004-2008)phBad-Citizen :Biology, Health and Environmental
Education for better CitizenshigTREP CIT2-CT-2004-506015, E. C., Brussels, FR#yrity 7
2 Giolitto & Clary (1994). L’Education pour 'Envirmement. Paris : Hachette, page 83.



processus de globalisation met de plus en plusiesec! efficacité des stratégies économiques
et financieres mondiales qui ne prennent pas ermptolas dimensions sociales : qualité de vie,
droits sociaux, droits humains, démocratie deswégipolitiques, ...

Ainsi, la notion de « durabilité » s’est enriché,continuera a évoluer en fonction des apports
théoriques et des pratiques sociales, avec desemmhs fluctuantes entre les trois piliers

(économique, social et environnemental) qui fonder®dD dans des contextes culturels a la
fois spécifiquedet de plus en plus globalisés.

Comme toute définition, celle du DD souleve aussiques problemes, que nous ne
souhaitons pas éluder. Nous en discutons briévedsent :

A - La notion méme de « Développemelriille est souvent entendue comme « croissance », en
particulier sur le plan économique, ce qui souldees des objections :

» La Terre supporterait-elle que tous les paysgatémt un niveau économique (en terme de
consommation par exemple) comparable a celui de& &lfourd’hui ? C’est effectivement
inconcevable.

* Les pays les plus développés ne devraient-ils platdt envisager une « décroissance
soutenable » (Latouche 2dp&

Dés lors, le concept méme de développement (dyralolerrait ne pas étre synonyme de
« croissance » (économique), mais plus signifiengement, transformation, a la fois sur le
plan économique (logiques de production et de aonsation), politique et social (par des
processus démocratiques qui garantissent les dfeithomme et ne laissent pas les lois du
marché diriger I'ordre mondial) et aussi sur lenplaumain (par exemple en ne réduisant plus
I'évaluation d’'un pays a son PIB — Produit Intéri@uut -).

Une métaphorest possible a cet égard : le développement geetuille En passant du stade
tétard aquatique au stade adulte terrestre, chgigumuille se transforme profondément, tout
en diminuant de taille (disparition de la queue,)etAinsi le développement peut signifier
« transformation », métamorphose», « nouvelle adaptation a I'environnement » glupbe
croissance, augmentation de taille ou de poids.

C’est plutdt dans cette perspective que nous empkles termes « développement durable »
dans ce rapport. La durabilité impose de tournetoe au gigantisme et au toujours plus des
modeles de développement dominants actuels. Laligara actuel du progres, défini par les
pays développés toujours a la recherche de leussamce quantitative, doit alors étre
guestionné pour étre plus au service de la qudét&ie de tous. Il s'agit de travailler aux
transformations, aux métamorphoses qui permetilentépondre aux besoins de toutes les
populations tout en préservant notre planete.

B — La diversité des cultures et des rapports étbsgoa I'environnement et au DD.

Le consensus actuel sur l'importance du DD cachssiawne diversité d’éthiques
environnementales, enracinées dans plusieurs ppligss de la natute ou de
I'environnemertt Plusieurs travaux ont analysé cette diversitéhiti@es environnementales

* Voir par exemple le programme LINKS (Local and efious Knowledge Systems) de TUNESCO :
http://portal.unesco.org/science/en/ev.php-URL _1868RURL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
* Latouche S. (2008)e pari de la décroissanc®aris : Fayard.

® Quillot R., 2000 — Crise et retour de I'idée detie. In R.Quillot (dir.)La Nature Paris : Ellipses, coll. Philo,
p. 3-38.

® Larrére C., 1997 Les philosophies de I'environnemeRaris : PUF.
"Theys J ., 1993 — L'environnement a la recherchreddéfinition.Notes de Méthodes, juin 1993.
Sauvé L., 1995Pour une éducation relative a I'environneme@uébec : éd. Guérin {Z édition revue 1998).

Clément P., Forissier T., 2001 — L’Education a ViEannement : les systémes de valeur dans les ptioos sur
'Environnement.L’enseignement des sciences expériment2kasies Journées CIFFERSBakar : ENS,
pp.343-347.
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Figure 1 : Le DD (Développement Durable) a la croisée de plus éthiques environnementales
(extrait de Clément 2004)

La figure 1 en présente une synthese original@ itlistre que la force du Développement
Durable est de se situer a l'intersection de ditgres de rapport a la nature, et de s’opposer a
deux types de positions extrémes :

» I'exploitation illimitée des ressources naturellsgns aucun souci des générations
futures, de la durabilité des ressources de nad@eepe. Cette attitude est encore
malheureusement tres présente, par recherche di ipnmédiat et un mépris des
valeurs fondamentales du DD, sur lesquelles nougrmrdrons (respect de la nature,
responsabilité, solidarité avec les autres desuadijoui et dans le futur, ...)

Wiseman M. & Bogner F., 2003 — A higher-order moafetcological values and its relationship to paediby.
Personality and Individual Difference34, 783-794.

Clément P., 2004 - Construction des umwelts etlopbphies de la natur&oc. Linéenne Lyofco-éd. Univ.
Catholique Lyon : Fac. Sc. & Fac. Philo : J.M.Exata& P.Moreau, L’'homme méditerranéen et son
environnemenf p.93-106.

Caravita S., Valente A, Luzi D., Pace P., KhalilBerthou G., Valanides N., Kozan-Naumescu A., GtP..
(2008). Construction and validation of textbook lgsia grids for ecology and environmental education
Science Education Internationdl9, 2, p. 97-116

Sauvé L., & Girault Y. (2008). L'éducation a I'enehnement ou au développement durahkder,46, Lyon :
INRP



» |'écologisme radical qui a 'opposé donne des dreitcessifs a tout ce qui est vivant et
s’insurge plus quand meurt un oiseau que quandtraewhasseur ou un pécheur !
Mais cette méme figure suggére aussi de possilifesiliés, car le DD peut étre un consensus
de facade qui masque de profondes différences sagr@léfenseurs, différences qui risquent
d’émerger lors d’actions pour 'EDD, comme nousad le voir.

1.2. — Thémes et valeurs de 'EDD

« Malgré les nombreux rapports sur I'EDD qu’a suésila Décennie, la signification exacte
de I'EDD continue a faire I'objet d’'un débat montlia UNESCO (2009). La définition
consensuelle, reprise pour la DEBndique que ¥EDD est un processus d’apprentissage
(ou une approche de I'enseignement) fondé surdéaux et les principes de durabilité, elle
concerne tous les niveaux et types d’éducation »

La suite de la définition de 'EDD porte d’'une paur les spécificités pédagogiques de I'EDD,
d’autre part sur les spécificitées du DD quant a g@#enus (problemes et connaissances) et
guant aux valeurs qui leur sont associées. Noossalrievement revenir sur ces trois points,
en commencant par les themes et les valeurs, tosb@ignant immédiatement leur profonde
interdépendance (interactions K¥P Par exemple, comment affirmer que I'on souhaite
promouvoir 'autonomie et les capacités de décsidin futur citoyen sans mettre les éléves
qui sont futurs citoyens dans des situations otsdéont autonomes et développeront leur
compétence a prendre les décisions a la fois lessrptionnelles et les plus citoyennes ?

Les thémes de IEDD sont loin de se Ilimiter aux esions écologiques ou
environnementales : ils incluent aussi les dimamsi@&conomiques et sociales, qui sont aussi
culturelles.

Chacun de ces themes doit étre approché de faguopléw, holiste, systémique, conjuguant
toutes ses dimensions qui relevent en généralaslaiu domaine économique, socioculturel et
environnemental, et qui peuvent inclure des apm®chterdisciplinaires, des concepts
transversaux par exemple.

Trois types de difficultés se dégagent immédiateérmgeand on tente de lister ces thémes pour
'enseignement secondaire :

* En plus des connaissances, ils concernent aussiat@srs (qui méritent donc d’étre
explicitées, cf. ci-aprés) et des enjeux de prasqgsociales citoyennes (attitudes,
actions pour la durabilité du développement) quivelt étre en phase avec les
pratiqgues pédagogiques : ce que nous abordondelpasagraphe 1.3.

» Plusieurs des connaissances concernées par chaguee tne sont pas encore
stabilisées, et sont objet de recherches et deisdisms. Il s’agit donc d’'une part
d’identifier les limites des connaissances actgek d’autre part d’enseigner avec ces

8 UNESCO (2009)Contextes et structures de 'TEDDEDD 2005-2014 (Décennie des Nations Unies pour

I'éducation au service du développement durable).

° DEDD = Décennie des Nations Unies pour I'éducagiorservice du développement durable.

19 e modeéle KVP propose d'analyser, dans les systédecatifs, par exemple dans les conceptions |dessé

ou dans celles des enseignants, ou encore damsiegls scolaires, les interactions possibles entiaaissances

(K pour knowledge), valeurs (V) et pratiques (Patjgues sociales ou pratiques pédagogiques) :

Clément P., 2004a — Science et idéologie : exempfeslidactique et épistémologie de la biologie.e&ctiu
CollogueSciences, médias et sociENS-LSH, p.53-6%ttp://sciences-medias.ens-Ish.fr

Clément P., 2006a - Didactic transposition anddt® model : conceptions as interactions betwe@mnsific
knowledge, values and social practidesaceedings ESERA Summer School 2006, Braga (Portugal), p.9-
18.

Clément P., 2010 - Conceptions, représentationalescet modele KVPSkhol&Univ. de Provence, IUFM), 16,
p.55-70.




themes les démarches de toute prise de décismyenite, qui S’appuie par exemple sur
le principe de précaution et sur I'analyse critigliexpertises parfois contradictoires.
Est donc directement concernée [I'éducation civiquensi que I'approche
epistémologique et philosophique (cette derniéétant souvent abordée que dans les
programmes de Terminales, mais elle pourrait impeéglus les enseignements des
annees précedentes).

Certains de ces thémes correspondent a ceux dgsapnmes scolaires, surtout quand
ces derniers y ont intégre 'EDD. C’est par exenipleas en France pour les derniers
programmes de géographie d&%5(éléves de 12-13 ans) et d¥°Zéléves de 15-16
ans) : voir le paragraphe 2B4 ci-aprés. Mais lgopit de ces themes peuvent étre
abordés par presque toutes les disciplines deeignement secondaire, a des degrés
divers, et un point essentiel concerne la cooriinagntre ces disciplines pour chaque
niveau scolaire, afin que ce theme soit abordéagenf cohérente avec une approche
multidisciplinaire, parfois trans- ou interdiscipdiire. Nous y reviendrons.

Le tableau 1 reprend les themes développés dacedle de la Décennie de 'EDD, en les

listant

pour chacune des trois composantes du Dazidsulturelle, environnementale,

economique). Il a le grand mérite d'illustrer laetlisité des thémes et I'étendue du champ de

'EDD.

Le méme type de liste a été repris dansclasicula de plusieurs pays. Le tableau 2

reproduit la liste proposée en Australie (dontdditigue d’EDD est synthétisée plus bas dans
le paragraphe 2B12): il fait apparaitre 4 typestldgémes respectivement centrés sur la
durabilité écologique, sociale, économique, pal#igles quatre relevant aussi de la dimension
culturelle.

Tableau 1- Les thémes de 'EDD dans la DEDD (UNESCO 20068g20}*

w W W W W W W

w W W W W

§
§
§

Décennie de I'éducation en vue du développemeniathle
Perspectives stratégiques pour guider I'éducatidamprentissage pour le développement
durable

Perspectives socioculturelles

Perspectives pour I'environnement

Perspectives économiques

Droits de 'homme

Paix et sécurité humaine

Egalité entre les sexes

Diversité culturelle et compréhension intercultlgel
Santé

VIH/SIDA

Gouvernance

Ressources naturelles (eau, énergie, agricultuiaibersité)
Changement climatique

Développement rural

Urbanisation durable

Prévention et réduction des catastrophes

Réduction de la pauvreté
Responsabilité des entreprises
Economie de marché

Tableau 2 : Key concepts and themes of educatiansiestainability
Australia: Educating for a sustainable Future:

™ UNESCO (2006) Framework for the UN DESD (Decade of Educationd@ustainable Development)
International Implementation Schenigtp://unesdoc.unesco.org/images/0014/001486/1 4850




http://www.environment.gov.au/education/publicasisnistainable-future.html

Ecological Social Economic Political
sustainability sustainability sustainability sustainability
Biodiversity Basic human needs Cost-benefit analysis Citizenship

Habitat Cultural diversity Economic development Democracy
Carrying capacity Cultural heritage Eco-efficiency Decision making
Conservation Ecological Human rights Life-cycle analysis Tolerance
footprint Intergenerational Natural capital Power
Ecology equity Natural resource accounting Respect
Ecospace Participation Steady-state economy Conflict resolution
Ecosystems Peace Sustainable consumption
Interspecies equity Risk management Sustainable production
Natural cycles and Social justice Triple bottom line
systems

Une critique peut étre adressée au contenu desatabll et 2 : la plupart des themes ainsi listés
ne reléevent pas que de la dimension ou perspediaes laquelle ils sont placés
(socioculturelle, environnementale ou écologiquenémique, politiqgue), mais de plusieurs de
ces dimensions, voire de toutes. Par exemple, lessources naturelles » sont placées dans les
perspectives pour I'environnement (tableau 1) ausd@&conomie durable (tableau 2). Or elles
concernent non seulement les dimensions environm@hes et économiques, mais aussi
sociales et politiques : probleme de I'acces ds tolieau potable, conflits liés aux ressources
en eau ... Dans un contexte scolaire, la questiofeda peut étre abordée a la fois dans les
disciplines scientifiques (biologie, chimie, physi) que littéraires (histoire, géographie,
economie, sciences sociales, éducation civiquegulesy arts), ce que suggére mal la
catégorisation des théemes dans les tableaux 1 et 2.

La présentation des théemes de 'EDD est différelaties certains pays. En Suede (figure 2 ;
implémentation de 'EDD dans ce pays est brievetm@ésentée plus bas, paragraphe 2B1),
elle a la forme d’'un soleil, dont le centre estupEe par les compétences transversales a 'lEDD
(approche systémique, holistique, critique : nouswendrons dans les paragraphes 13 et 5), et
dont les rayons représentent différents themesEi2Dl; avec quelques rayons vides pour
montrer que la liste des thémes n’est pas compltétgie chague enseignant ou école peut en
rajouter en fonction du contexte local.



La surface du cercle qui
est au centre du soleil
représente les processus a
la base de I'EDD, les
activités
transdisciplinaires,
I'esprit critique pour toute
communication ou action.

Les rayons du soleil
représentent les contenus,
les thémes proposés pour
les discussions et actions.

Certains rayons sont
vides. Ce qui symbolise
la complexité de 'EDD :
personne ne peut prédire
tous les themes liés aux

dimensions
environnementales,
sociales ou économiques
qui vont émerger dans
votre établissement
scolaire (ou préscolaire)
précis.
Figure 2 (transmitted by the Swedish National Agency fardation 2010)

Dans la méme perspective, nous proposons unedisteémes possibles pour 'EDD, dans le
tableau 3 ou chaque ligne correspond a un des sagorsoleil de la figure 2, mais qui se
ramifie en plusieurs themes (qui chacun d’eux @uaussi représenter un rayon, ou une ligne
du tableau 3). Certains d’entre eux se retrouvems dolusieurs lignes, ce qui illustre leur
interdépendance. En effet, ces thémes ne sontngasntés comme des catégories étanches
entre elles : il peut y avoir des interconnexiongeeeux. Leur liste ne les hiérarchise en rien
non plus. Etablir une telle liste est un chantoefjaurs provisoire et perfectible. Son principal
intérét par rapport aux tableaux 1 et 2 est quewhahéme peut étre abordé dans toutes ses
dimensions (sociale, économique, environnementass aussi culturelle, politique, éthique,
...) et dans le maximum de disciplines scolaires.

Le tableau 3 a été construit principalement a pdets documents suivants :

- Education for Sustainable Development Lens : Adyolnd practice Review Tool.
UNESCO, Education for Sustainable Development ifioAcLearning Training Tools
N°2 (2010).

- UNECE Expert Group on Competencies in ESD. Drg#1205-2010)

- Inventory of innovative practices in ESD. E.C. Or@8& — DG Education and Culture ;
GHK, Danish Technological Institute, Technopoli8(g)

- Here and Now, Education for Sustainable DevelopmeiNEP & Ministry for the
Environment, Land and Sea of Italy, in collaboratwith UN DESD & the Hedmark
University College

- National Agency for Education (2010) in Sweden. &tkmisen skola for hallbar
utveckling, Skolverket. Stockholm; and Borg & Gei¢2010): ESD in Sweden.



Tableau 3- Liste indicative et non exhaustive de théemewipaires de I'EDD

1

Citoyenneté et valeurs démocratiqguesDans tous les domaines.
Formes de participations civiles. Transparence.

Droits civils, politiques, économiques, sociaux eulturels™. Egalité des sexes, des groupes ethniques.
Liberté de religion, d’expression politique, d’artation sexuelle. Etc. Construction de la cohésimriale.
Equité sociale, gestion des diversités, lutte eolatdiscrimination, contre la violence.

Lutte contre la pauvreté. Analyse de ses causes et conséquences au nivadhet global (pays, relations
Nord-Sud). Inégalités sociales, d’acces aux resgsyaux richesses. Migrations et immigratiorPropriété
privée. Vol. Justice.

Processus de production, de commercialisation et @@nsommation(de biens, d’aliments, d’énergie, ...)|.

Etat des lieux, évolutions et alternatives (dursbl&aspillages, gestion des déchets, ...

Gestion des ressources naturelles et humainesoGestdéveloppement du capital humain.
Savoirs indigeéned-ormes d’agriculturet alternatives. Exploitation durable des ressesirc.
Globalisation (articulation entre le local et lelghl). Pouvoirs économiques, financiers, politiques,
médiatiques. Contre-pouvoirs.

Changement climatigue Ses causes. Les possibilités d’action. Déseatifio.

Politigue énergétigue Energies fossiles ou renouvelables. Empreintars@bEmission de gaz a effet de
serre. Gaspillages. Alternatives.

Gestion de I'eau.

Santé et bien-étre Qualité de la vie chez soi, au travail, a I'écétéduction des vulnérabilités face au SID
et autres épidémies. Réduction des risques ligdad de tabac, d’alcool, de drogues légaleségalks, ...
La santé environnemental@ualité de I'air, de I'eau, de la nourriture. &Asca I'eau potable. OGM. Pollution
(directement perceptibles ou non). Préservatiofedgironnement (interactions avec le theme suiyant

Biodiversité. Conservation des espéces, des écosystemes,ydeg@s, des cultures. Patrimoine naturel et
culturel OGM. Pesticides, ...
Catastrophes naturelles : prévisions, préventionséquences, ...

Tourisme. Formes actuelles et alternatives vertes ou ia&gr
Développement rural / urbaiRroblémes de gouvernance. Les transpertville, et sur longue distance (lie
avec theme sur sources d’'énergie, pollution, ...).

>

Médias. Leurs influences. Liberté d’expression, d’'infotioa, de publications, de création. Education non
formelle. Internet et la fracture numérique.

10

Guerre et Paix Dimensions humaines, économiques, politiquesalEss ... et conséquences pour
I'environnement

11

Etc.

Pour chacun des themes du tableau 3, des conmaessdd pour Knowledge) sont en
interaction avec des valeurs (V) et des pratiqoemkes (P) : modéle KVP déja cité.

Les valeurs qui sous-tendent I'EDD ont été identifiées dangsigurs travaux et rapports
internationaux. Caravitat al. (2008) en ont présenté une synthése pour I'EE. Touslded
officiels sur 'EE mentionnent deux de ces valeuls « respect » (de I'environnement) et la

12 Ces droits sont précisés dans divers documertONe. Voir par exemple :
http://www.un.org/wcm/content/site/chronicle/cadhgyass/lang/frfhome/archive/lssues2009/internalimmaanr

ightslawashorthistory?ctnscroll_articleContainertis 0&ctnlistpagination_articleContainerList=true

13 caravita S., Valente A, Luzi D., Pace P., KhalilBerthou G., Valanides N., Kozan-Naumescu A.n@gt P..
(2008). Construction and validation of textbook lgs@ grids for ecology and environmental education

Science Education Internationdl9, 2, p. 97-116.
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« responsabilité » des éléves / citoyénBlusieurs autres travaux indiquent un consensus s
des valeurs de base de I'EE, nommeées STAR (Sdkdariolérance, Autonomie et
Responsabilitt) ou CARTAS (Citoyenneté, Autonomie, Responsabiliiélérance, Altruisme

et Solidarité®). Il sagit surtout de la catégorievaleurs morales proposée par Caravied al.
2008.

Ces valeurs sont plus encore présentes dans I'ElDDelles sont centrées sur la notion de
durabilité, donc d’'une solidarité fondamentale alescgénérations futures, qui ne doit pas bien
sUr négliger la solidarité avec les générationsadlels ni avec ce qui permet la vie sur notre
Planete.

Comme l'indique le rapport UNESCO (2009) déja jtées valeurs fondamentales sont aussi
celles qui sous-tendent les objectifs de I'éducapour tous, de I'éducation a la citoyenneté,
aux droits de ’lhomme. Elles se fondent sur laa@tion universelle des droits de ’lhomme et
du citoyen, pour la lutte contre les inégalités,d&clusions, la pauvreté, en y rajoutant d’autres
objectifs tels que le bien-étre de chacun (sam®saurces, paix, ...), la solidarité avec les
générations futures, le respect de notre Planéla responsabilité de chacun pour promouvoir
ces objectifs.

1.3 — Constructivisme et compétences

Un large consensus se dégage pour fonder les ymatigédagogiques de I'EDD sur la
construction active par I'éléve (constructivisme)leurs propres compétences

Le constructivisme (Piaget 1937, Vygotsky 1934, fiéei 1987, Astolfiet al. 1997 est le
cadre théorique général de 'EDD : c’est chaqueetfui construit ses propres connaissances,
ses savoir-faire, ses attitudes, ses valeurs. Mgngolément, mais dans un contexte toujours
socialisé, au niveau de la classe comme a desuxvglais larges, par exemple familiaux,
régionaux, nationaux ou au-dela, si bien que no8Brence sera surtout le socio-
constructivisme (voir par exemple Doise & Mugny 19®erret-Clermont & Nicolet, 1988 ;
Cole, 1991%, en portant une attention particuliére aux com®xculturels et éducationnels
dans les processus cognitifs (Bruner, 1990, 7896)

1 Forissier T., 2003Les valeurs implicites dans I'Education & I'Envirement. analyse de la formation
d’enseignants de SVT et des conceptions de futissignants francais, allemands et portugaighese
doctorat Université Claude Bernard Lyon 1.

15 Goffin L.,1992 —Problématique de I'environnemerondation universitaire luxembourgeoise — Arlon.

Goffin L., 1997 — L'éducation relative a I'enviroement, un défi pour le XXléme siecl€onférence forum
international Planét’ ErE Montréal.

16 Alaya A., 2010, L’Education & 'Environnement unisie. Analyse des valeurs relatives a la nattige
I'environnement dans les conceptions d’enseigneintiééléves et dans les manuels scolaires . Thasetdités
Lyon 1 et Tunis 1 (ISEFC).

" Contextes et structures de I'Education pour le t#ysement durableDEDD 2005-2014, page 9.

18 piaget J.,1937 ka construction du réel chez I'enfaftaris : Delachaux et Niestlé.

Vygostky L.S., 1934 (1985 pour la traduction frasei Pensée et langag®aris : Ed. Sociales

Meirieu P., 1987 -Apprendre ... oui, mais commeRaris : ESF (1999 pour la®"? édition)

Astolfi J.P., Darot E., Ginsburger-Vogel Y., Toussa., 1997 -Mots-clés de la didactique des sciendearis —
Bruxelles : De Boeck Université.

¥ Doise W. & Mugny G., 1981 ke développement social de l'intelligen&aris : InterEditions.
Perret-Clermont A.N., Nicolet M., 1988nteragir et connaitreFribourg — Cousset.

Cole M., 1991 -On socially shared cognitiom : L.B. Resnick, J. Levine, S.D. Behrend (Ed®eyspectives on
socially shared congnitioWWashington, DC : American Psychological Assooiati

%% Bruner J., 1990 Acts of meaning : four lectures on mind and cult@ambridge Mass.: Harvard University
Press.

Bruner J., 1996 Fhe culture of educatiotCambridge, Mass. : Harvard University Press.
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Cela ne minimise en rien le travail et la respoiis@ldes enseignants et des autres acteurs
responsables du systeme éducatif. Bien au conti@rent la lourde tache d’élaborer et de
mettre en place les structures et situations dignement qui favoriseront le plus les
apprentissages des éléves. C’est aussi a eux @i€sshé le présent rapport. La théorie des
situations didactiques, formalisée d’abord en didae des mathématiques (Brousseau 1998
s’avere pertinente dans tous les secteurs édufatifspar exemple Astolfet al. 1997). Selon

les objectifs éducatifs fixés, certaines situatidienseignement doivent se substituer aux cours
transmissifs traditionnels, ou les compléter (Mriril987) : situations-problemes, débats (en
particulier pour les questions socialement vivé3SYV), enquétes, actions collectives*&tc

Leur identification (la ou elles sont en place et déja été repérées par 'TUNESCO comme
« bonnes pratiques)y» leur valorisation et des propositions d’amélimma font partie des
objectifs du présent rapport.

Les défis de l'accélération des changements deétgodans le monde questionnent les
systemes éducatifs : jusqu’a quel point leurs tamilsont-ils pertinents et efficaces pour
préparer les nouvelles générations a relever desé

L’acquisition de connaissances et savoir faireigis@ires ne suffisent pas, a moins qu’elle ne
construise aussi la capacité de les utiliser emmdetiu contexte scolaire, ainsi que la capacité
d’intégrer différents domaines de connaissancdfed’®ier des transferts d’un contexte a un
autre et de s’adapter a diverses situations.

Le concept de « compétencesaété introduit dans le systeme éducatif de lpgrtudes pays
pour exprimer ce qui était attendu des enseignesvieagprentissages et pour évaluer la qualité
de ces enseignements. Ce concept est devenu umaeer dans le renouvellement des
curricula a partir de la Recommandation du Parlérearopéen et du Conseil de 'Europe en
septembre 2006.

Cependant le concept de compétence est encor@eersé, ce qui contribue a minimiser son
potentiel innovant lors de son implémentation diasscurriculums réels, comme l'indiquent
les opinions et expériences exprimées par lesciaatits de 46 pays au E-Forum sur les
approches par compétentes

Le concept est né dans le monde des grandes esiepour leurs politigues de ressources
humaines et du marché du travail (compétences gmiofenelles); bien qu’il n’y ait pas de
définition consensuelle du terme, il y a un accgahéral sur le fait que le concept de
compétence est axé sur les résultats attendus |éBreR003 *%. Les connaissances
conceptuelles et procédurales ont longtemps ét&idéndées comme des compétences
cognitives séparées, indépendantes, avant quigpparaissent plus comme interdépendantes
dans un modele de développement ou les unes coemrautres peuvent étre développées au
départ puis influencer les autres en fonction degégences proposées aux apprenants
(Sophian, 1997°). “Conceptual knowledge may guide their attentionrétevant features of
the problem and help them to organize their infdiora in their representation of the

% Brousseau G., 1998 Fhéorie des situations didactiqu&renoble : La Pensée Sauvage

#Kress, G., Jewitt, C., Ogborn, J. and Tsatsar€li$2001)Multimodal teaching and learning: the rhetorics of
the science classroorhondon: Continuum.;
Roth, W.-M. & Désautels, J. (eds.) (2008¢ience education as/for sociopolitical actibrew York: Peter Lang.)

th th
% E-Forum on the Approaches by Competencies hefd fdovember 20to December 15 2006 and organized

by the International Bureau of Education,
http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/G@rages_documents/Competencies/EForum_Summary Rep
ort ENG.pdf

%4 Drexler, 1. (2003). Two lectures: The concept ofmpetence — an Instrument of Social Political Cleang

Working Papers Rokkansente(83SN 1503-0946), N° 26.

% Sophian, C. (1997). Beyond competence : the sigmite of performance for conceptual development.

Cognitive Developmerit2, 281-303.
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problems. This well-chosen problem representati@y then support generation and use of
effective procedures(Rittle-Johnson and Siegler, 20¢f)

La tendance initiale des sciences cognitives émitifférencier plusieurs types de définition
des compétences selon qu’elles étaient centréda sognition ou sur la performance ou sur
un domaine de connaissance (spécifique ou gér{évainert, 200Z").

Le projet DeSeCo a tenté de parvenir a un consensgar une définition opérationnelle de

la compétence dans le domaine de I'éducatior The conceptualization adopted in DeS&Co
is holistic in the sense that it integrated andatetl external demands, individual attributes
(including ethics and values) and context as essleslements of competent performanéé”
(Figure 3).

Attributs individuels de la
compétence
(sa structure interne)

Connaissance

, . , Capacités cognitives
Compétence orientée par p g

une demande En relation

D Capacités pratiques avec la
: demande

Attitudes (capacité a
coopérer)

Exemple : capacité a
coopérer

Emotions
Valeurs et éthique

Motivations

CONTEXT

Figure 3 : La demande définit la structure interne de la cétepce. D’aprés DeSeCo 2002 (in
Rychen D.S. & Tiana A., 2004 — Developing key coemges in education. UNESCO
(International Bureau of Education, p.21)

Chaque compétence correspond a linteraction ehése capacités cognitives et pratiques :
« knowledge (including tacit knowledge), motivaticapacities, attitudes, values, emotions,
mobilized for effective actions in particular coxte>»°. Les compétences ont été définies en
tant que capacités a répondre avec succes a demdesncomplexes. En plus des aspects

% Rittle-Johnson, B. and Siegler, R. (2001). Devielgzonceptual understanding and procedural skill i
Mathematics : an iterative procegsurnal of Educational Psycholo@3(2), 346-362.

" Weinert, F.E. (2001). Concept of competence :receptual clarification. In : Rychen, D.S. and Salgal.H.
(Eds.)Defining and selecting competencips45-66. Seattle, WA: Hogrefe&Huber.

%8 DeSeCo = Definition and Selection of Competendresject website (2002)_: www.deseco.admin.ch

2 Rychen D.S.Key competencies for allan overlapping conceptual frame of reference Developing key
competencies in educatiobD.S. Rychen & A. Thiana, International BureauEdiucation, UNESCO, 2004, page
21

%0 Key competencies for appage 22
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cognitifs, et en interaction avec eux, la motivatippue un réle trés important dans la
construction des compétences (Jonnaert, 3H02

Le « National Curriculum Framework 2005 » (Inde)nde une définition intéressante des
compétences « Competencies are an attempt to shift the focuseathing and related
assessment away from superficial textbook-baseddhcontent. However, competencies are
broken up into detailed sub-competencies and silis;skssuming that the sum of these sub-
skills is the competency. (....) Logical yet mectadristing of sub-skills and rigid timetables
for their achievement does not reflect either tlmoern that learning and use of the
competency may itself be more flexible, or thatayee over which competencies are learnt
need not to follow the timing or pace describedthat the whole may be greater than the sum
of the parts”.

“Competencies can only be defined in relation teasibns, and are therefore as much situated
as knowledge is situated in its physical and socmhtext. Thecompetent handling of a
situation thus constitutes the principal criterion for evalung situated competerncglonnaert
et al., 2006%). En conséquence, dans un curriculum basé suolepétences que les éléves
ont a acqueérir, les objectifs visés précisent yped de situations que les apprenants doivent
étre capables de gérer avec compétence a la fieuwls études. En fonction du contexte
d’enseignement, ces types de situation sont idéstsur la base soit de la vie quotidienne, soit
de la profession visée, soit de la logique intatada discipline enseignée. Malheureusement,
importer en classe des situations de vie quotidieRnreal life ») implique de bousculer le
découpage en disciplines enseignées et demeure donprobléme difficile pour les
enseignants dans la plupart des pratiques scol&@¥est en revanche plus aisé a mettre en
ceuvre dans la pédagogie de projets, qui est piatement adaptée a 'EDD, a partir
d’expériences liées a des questions concretes éardrgle contextes de vie qui ont du sens
pour les éléves.
Plusieurs des compétences visées par 'EDD rentt@m$ le cadre de compétences clés pour
'éducation en général : agir de facon autonomdiser des instruments physiques et
socioculturels (dont le langage) pour interagircagen environnement, interagir efficacement
avec les autres au sein de groupes hétéroténes
L’EDD vise ainsi a développer en particulier cered compétences qui ont une fonction
critigue dans la formation de tout citoyen (poses duestions, chercher des réponses, débattre,
choisir...) et de les développer en cohérence avemlbgectifs fixés « Il convient de les
éduquer au choix et non d’enseigner des chdjix »
Le travail de TUNESCO sur les compétences s’apguieles 4 piliers proposés par le rapport
Delors (Learning: the Treasure Within’ 1996), et a rajouté un®% pilier issu de travaux
ultérieurs®: 1. apprendre & savoir,

2. apprendre a faire

3. apprendre a étre,

4. apprendre a vivre ensemble,

31 Jonnaert, Ph. (2002z.ompétences et socioconstructivisme. Un cadre ifpé@Bruxelles : De Boeck &

Larcier, traduit en Arabe aux éditions Almadarigstp://www.almadariss.com

%2 Jonnaert, P., Barrette, J., Masciotra, D. (20R8)isiting the Concept of Competence as an Organizi

Principle for Programs of Study: From Competenc€tmpetent ActiarORE/UQAM, (Observatoire des

Réformes en éducation), Montréal, Canada.

http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/G@rages_documents/Competencies/ORE_English.pdf

¥ Key competencies for apage 23.

3 BOEN (Bulletin Officiel de 'Education Nationale2007, p. 728 disponible sur Internet :
http://www.education.gouv.fr/pid285/le-bulletin-afiel.html

% par exemple Black M. (ed). (1998asic Education: A Vision for the Century Summary Report of the
ninth Innocenti Global Seminar, UNICEF Internatib@hild Development Centre, 25 October-3 Novemtg98l
Florence: UNICEF
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5. apprendre a se transformer soi-méme ainsi gseciaté.

Certes, chaque pays peut privilégier dans son regstducatif des compétences cohérentes
avec ses spécificités culturelles, sociales et @oaques. Mais il y a cependant des
compétences générales qui sont liées aux objettéax formes pédagogiques de I'EDD :

» L’approche systémiquepour analyser et mieux comprendre la complexigsieiétés
humaines, de leurs cultures dans leurs environnesmexvec la compétence de
développer une pensée non linéaire, non réductqoe,accepte la possibilité de
plusieurs points de vue, de solutions partiellege@sables.

* L’approche multidisciplinaire, voire transdisciplinaire, pour savoir mobiliser
différents domaines de connaissances, et savoinése en lien, face aux différentes
facettes de toute situation de la vie quotidienne.

e Une approche critique des interprétations proposées par différents ¢éxppour étre
capable d'évaluer la pertinence des informatiorgp@sées, des preuves et arguments
avances, pour identifier les valeurs et enjeux $acents, en vue de faire des choix, et
de prendre des décisions a la fois rationnelleg@tennes.

Soulignons que, dans ces approches, il y a interaentre les connaissances mobilisées, les
attitudes et valeurs, et les décisions pratiquesds (interactions KVE).

La réorganisation croissante des objectifs desemesd éducatifs vers I'acquisition par les
eléves de compétences, oblige a définindevelles formes d’évaluationpuisque les formes
traditionnelles ne sont pas adaptées a ces nouvdgestifs.

Déja PISA (Programme for International StudentseAsment, OCDE) a commencé a les
prendre en compte, depuis 1999 The knowledge, skills, competencies and otherbaiies
embodied in individuals that are relevant to pemrdorsocial and economic well-beimg
(OCDE 1999, page 11). Dans cette perspective,Hamps de compétences ont été redéfinis
« domaines d’alphabétisation comportant différents niveaux en lecture, mathé&uas ou
alphabétisation scientifique. Ainsi, pour cetterdgre, PISA indique « The capacity to use
scientific knowledge, to identify questions anditaw evidence-based conclusions in order to
understand and help make decision about the natmoald and the changes made to it through
human activity »{OCDE 1999, page 60). Dans les évaluations les muentes de PISA, les
problémes a résoudre sont souvent situés dansodesxtes de vie quotidienne, dont plusieurs
rappellent des themes de [I'EDD: santé, ressourcegurelles, environnement,
risques. Cependant, cette mutation nécessaireydesrses d’évaluation n’en est encore gqu’a
ses débuts.

% Clément P. (2004) Science et idéologie : exemplesiidactique et épistémologie de la biologie. Aate
ColloqueSciences, médias et socidENS-LSH, p.53-69 http://sciences-medias.ens#lsh.f

Clément P. (2006) Didactic transposition and thePK¥hodel : conceptions as interactions betweemisiie
knowledge, values and social practid@sceedings ESERA Summer School 2086, Braga (Portugal), p.9-
18.
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2 — La mise en pratique de 'EDD pour développer Ecompétences
des éleves

A. Politiques éducatives et stratégies nationales enatiere d’EDD

1) Introduction : les objectifs de ce bilan

Comme indiqué dans le paragraphe précédent, lepétences que les éleves ont a acquérir
par 'EDD ont les caractéristiques principales anies :

- Elles incluent des acquisitions de connaissancas ne sont pas limitées a celles-ci.

- Les connaissances scientifiques et techniques moatee maitrisées en méme temps
gue leurs démarches, leurs limites, ainsi que kingmce de leur utilisation dans
'approche de problémes complexes (concepts delatigu rétroactions, cycles,
approche systémique, holistique) ; et elles neattdipas étre rigidement cloisonnées en
disciplines étanches entre elles (approches paaiinaires, interdisciplinaires et
transdisciplinaires).

- Les compétences incluent des capacités complémentai ces connaissances, et
articulées avec elles, telles que : (a) approchigwe des solutions proposées par des
experts, fondée d’'une part sur une vigilance émistégique (en quoi ces solutions sont
ou non fondées scientifiquement par rapport auxamsances actuelles) et surtout par
I'identification des valeurs et pratiques socidlaslicites et par la capacité a faire des
choix basés sur des valeurs citoyennes ; (b) dapacnalyser des situations concrétes,
a entendre et comprendre les différentes posipansapport aux problémes posés, et a
prendre une position fondée sur le plan rationhealue le plan éthique ; (c) capacité a
s’engager dans l'action, a identifier les partegmide ces actions, a savoir collaborer
avec eux, au sein de I'école et a I'extérieur dedle.

- La prise en compte de ces compétences impliqusatine dans les programmes et les
évaluations des objectifs qui leur soient liés.

- Ce qui implique aussi des pratiques pédagogiquegac débats, enquétes, travaux de
groupes sur des projets, réalisations collectivesci@tes, confrontation avec des
acteurs hors de I'école, etc.

Le bilan qui suit, pays par pays, sera donc aftentkx parametres qui favorisent ou non le
développement des compétences de 'EDD dans cluecoas pays :

- Quelle est la politique éducative nationale d’inmpéitation de I'EDD dans les
enseignements secondaires (pour les éleves de 1Blams), prenant en compte les
différentes dimensions de I'EDD : sociale, éconamigenvironnementale et culturelle
(voire aussi politique) ?

- Le concept de compétence est-il présent explicitrdans les programmes, incluant
les multiples facettes des compétences liees el Ednnaissances, attitudes, valeurs,
liens avec des situations de la vie quotidienne?.Dans quelles disciplines ?

- Les formes pédagogiques favorables a 'EDD (débenguétes, projets, réalisations
concretes, ...) sont-elles pronées ? Sont-elles less? Jusqu’a quel point sont-elles
mises en place ?

- En patrticulier, existe-t-il des dispositifs institnnels qui permettent aux enseignants
de travailler ensemble, entre eux et avec les gJele facon pluridisciplinaires, voire
qui les obligent & le faire ? Dans I'organisati@s d¢horaires et emplois-du-temps, y a-t-
il des périodes de temps, des ressources, desatidbsées aux projets en dehors des
horaires d’enseignement disciplinaire ?
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Nous souhaitons illustrer la diversité des poligigiiéducatives quant a I'implémentation des
compétences relatives a 'EDD dans I'enseignemecdrgdaire en choisissant deux pays pour
chacune des cing Régions définies par 'TUNESCOréNobjectif est de tenter de cerner en
guoi chaque contexte national favorise plus ou sibimplémentation d’'une EDD centrée sur
le développement des compétences des éléves damsnctie ces pays, sélectionnés pour leur
diversité (et sans prétention d’exhaustivité) :

- Europe / Amérique du Nord : (1) Suede, (2) Danemai®) France, (4) ltalie, (5)

Hongrie ;

- Pays arabes : (6) Maroc, (7) Liban ;

- Afrique sub-saharienne : (8) Sénégal, (9) Cameroun

- Ameérique latine / Caraibes : (10) Brésil, (11) Gohie ;

- Asie / Océanie : Malaisie (12), Australie (13).

2) Exemples dans 13 pays

SUEDE’

Le systeme éducatif suédois est familiarisé avegrdaque de la pédagogie par projets, qui est
tout a fait adaptée a I'EDD. Ces projets sont lavget définis localement, tout en
correspondant a des objectifs définis nationalerseus I'autorité de I’Agence Nationale pour
'Education, qui a aussi une fonction d’évaluatide la mise en ceuvre des directives
préconisées, en particulier pour assurer un acgasde tous les éléves a une éducation de
gualité. Pour cette Agence, 'EDD implique : destmoéles démocratiques, une approche
critique, un travail interdisciplinaire, une diviéésde pédagogies incluant une participation
active et responsable des éleves. C'est en pai@rde cosur que rayonnent les différents
themes abordés par I'EDD, qui conjuguent les dinogss sociales, économiques et
écologiques (National Agency for Education 201igure 2).

Un nouveau curriculum vient d’étre introduit poes|9 années d’enseignement obligatoire (6
ans primaire + 3 ans secondaire de base). Il gr@dar 'EDD :“Through the environment
perspective they [the students] get the opportututyake responsibility for the environment
they affect directly as well as develop their owppraach to overriding and global
environment issues. Instruction shall clarify haveistal functions and our way of living and
working can be adjusted to promote sustainable Ideweent”.

Dans I'enseignement secondaire supérieur, 'EDD msisente a travers 4 perspectives
(environnementale, historique, internationale étigéte), toujours centrées sur les principes
démocratiques et des méthodes pédagogiques quinssdplisent les éleves (y compris dans
les évaluations). Les quatre dimensions de 'EDB poises en compte, en particulier I'aspect
social avec I'égalité des étres humains, la sat@avec les plus défavorisés, et 'importance
de développer 'esprit critique des éléves (Natidwgency for Education 2010a).

En 2007, une évaluation réalisée par $wédish National Agency for Higher Educatian
montré que la formation universitaire des futursedgnants restait encore trop centrée sur des
connaissances relatives au DD, et devra plus éns®ir le renouvellement des processus
d’apprentissage, et privilégier plus les perspestivéconomiques et sociales. Prendre
conscience de ces tendances est un premier pasgmberr ensuite de les inverser, ce que les
enseignants suédois arrivent progressivement &, fain particulier grace aux dispositifs
suivants :

%7 L'essentiel des informations qui suivent provieririéane synthése originale rédigée en Octobre 26410
C.Borg & N.Gericke (Université de Karlstad), docurhpouvant étre envoyé sur demande.
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» Un travail pluridisciplinaire des enseignanth professeur enseigne généralement dans
plusieurs matieres, trois ou quatre pour les andémsseignement obligatoire, deux
pour le secondaire supérieur. lls travaillent séavent en équipes qui définissent des
emplois du temps pour permettre des travaux pheigiinaires sur des thémes.
Pendant les semaines consacrées a un théme, pdusieseignants peuvent étre
ensembles présents dans une méme classe, afie ¢juence soit abordé dans toutes ses
dimensions, relevant de sciences sociales autamtdgusciences de la nature. Les
enseignants ont pour cela toute liberté de décjdand chaque contenu sera abordé et
avec qui.

» Des pédagogies actives et diversms responsabilisent les éléves : débats, tradaux
groupe, recherches individuelles, jeux de role,uesions, études de cas. Le nombre
d’éleves (autour de 20 a 30 par classe) favorisgpédagogies, qui sont trés présentes
en Suéde depuis plus de 10 ans, et qui correspbbigenaux objectifs de 'EDD.

* Une tradition persistante de structuration designaats en groupes pluridisciplinaires
qui encadrent chacun un groupe d’éléves (qui pauxemr de plusieurs classes) pour
la durée d’étude d’'un théme.

Ces dispositifs, tres favorables a I'EDD, sont ertred stimulés par un soutien institutionnel
national, dont deux caractéristiques méritent d’'étrulignées :

1 — Le programmeSchools for sustainable developniemhstitué en 2004 par ’Agence pour
'Education, il prend la suite de la certificati6Bnvironmental Schodlgqui fonctionnait en
Suede depuis 1997. Pour obtenir cette distinctpmur 3 ans, prolongeables), I'établissement
scolaire doit montrer qu’il a développé une appeodiplistique du DD, intégrant les
dimensions écologiques, sociales et économiques, @ve participation active des éléves dans
leur confrontation avec des situations complexelguaievie quotidienne, par rapport auxquelles
il N’y avait pas de solution toute préte. Plus @@ 2tablissements, du primaire au supérieur,
ont déja obtenu cette distinction (et 100 ont prés&eur candidature en automne 2010). Un de
ces établissements est entierement consacré a |'Bid2 une approche interdisciplinaire. Un
autre réseau de soutien a 'EDD, rassemblant @ua @00 établissements scolaires en Suéde,
est le «Green Flag», membre du réseau international Eco-Schoolséptétans 40 pays).

2 — Des liens avec les recherches sur I'EQD succédent aux recherches sur I'EE.

Centrées sur I'enseignement de I'écologie dansal@sees 1960, ces recherches se sont
ouvertes a l'interdisciplinarité et aux valeurs slégs années 1980, puis, depuis Rio (1992), aux
dimensions sociales et économiques qui fondert allssi 'EDD.

Comme lincitation a développer toutes les dimensiale I'EDD est clairement exprimée
désormais dans les curricula et directives natesal était important d’analyser en quoi les
enseignants étaient préts a les mettre en ceuvigyets obstacles éventuels pouvaient les
freiner. A cette fin, une large enquéte vient @éentreprise, auprés de plus de 3200
enseignants de 224 établissements scolaires (didrantprésentatif des enseignants suédois).
Les résultats (Borgt al. 2010%%) montrent une attitude favorable des enseignamis fFEDD ;

70% d’entre eux souhaitent une formation compléaisnidans ce domaine, mais la majorité
d’entre eux mettent déja en ceuvre des travaux aggs avec les éleves, des débats et autres
formes de pédagogie interactive ; 25% d’entre entxamimé avec des enseignants d’autres
matieres des projets interdisciplinaires relevanti’BDD. D’autres recherches sont d'ores et
déja prévues pour mieux comprendre les difficullés enseignants et améliorer 'EDD en

*® Borg, C. Gericke, N., Hoglund, H-O (2010). Susthieadevelopment- A majority of Swedish teacher lac
necessary knowledge. Presented at the ERIDOB @nderin Braga Portugal.
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Suéde. Avec de grandes chances que ces rechepilodées au niveau national par les
instances qui soutiennent et développent I'impléateon de 'EDD en Suéde, soient prises en
compte par les décideurs, ce qui est loin d’étkedans plusieurs autres pays européens ...

DANEMARK *°

Dans le systeme scolaire danois, il existe uneuenmgadition de travail des éleves sur des
projets transversaux a plusieurs disciplines. DOamseignement secondaire supérieur (les 3
dernieres années de I'enseignement seconddirejst actuellement obligatoire pour les
professeurs d'utiliser 10% de leur temps total d’eseignement a de telles activités, c’est a
dire a un travail sur projet interdisciplinaire. Dans I'emploi du temps, cette activité est
nommeée feneral study skillset une des épreuves écrites des examens a da firycée porte
sur I'habileté a travailler sur un projet relatiflés disciplines différentes.

Ceci est une partie de la nouvelle réforme du sistiom supérieur :
http://eng.uvm.dk/Uddannelse/Upper%20Secondary¥ddoation/Reform.aspx

Le Ministere de I'Education a adopté une strat@gier I'EDD
http://www.eng.uvm.dk/service/Publikationer/Pubtikaer/Tvaergaaende/2009/Education%20
for%20Sustainable%20Development/~/media/6BOB2ACEREE68730492D9D17D888.ash
X

D’autres informations peuvent étre trouvées switkedu Ministére (_http://eng.uvm.dik/sur

le systéme éducatif danois, 'EDD et en particudier les initiatives d’enseignement relatives
au changement climatique.

Le “Danish School of Educatibna effectué quelques recherches et développenmnts
'EDD : http://www.dpu.dk/site.aspx?p=12847

FRANCE %

A la suite du sommet de Johannesbourg (2002),dadérs’engage dans un vaste programme
interministériel, la Stratégie nationale du développement durableeprenant les
recommandations de l'agenda 21 de Rio (1992). Despecteurs de I'Education Nationale
(Gérard Bonhoure pour les sciences de la naturkliehel Hagnerelle pour les sciences
humaines et sociales), chargés d'une évaluation'atgagement des enseignants dans
I'éducation relative a I'environnement (ERE), estimha 10% le nombre d’enseignants qui s’y
engagent, sur la base du volontaffat.a généralisation de I'éducation & I'environnemesrs
puis pour un développement durable (EEDD) est lancée efefjul004, recommandant des
approches critiques pluridisciplinaires de la cawjié pour une éducation aux choix
responsables. Devenant I'éducation au développetheable (EDD) en avril 2007, ce projet
est alors clairement intégré dans la plupart dssiglines du secondaire, mentionnant les
compeétences visées pour les éleves. Il s’agit yample dex former les éleves a adopter une

3 Informations transmises pdens Dolin, Head of Department of Science Educatitmiversity of Copenhagen,
www.ind.ku.dk

* Ce texte a été rédigé en collaboration avec Bedagelli (E.N.S. Lyon, France)

1 . Bonhoure, G. et Hagnerelle M. (2003). L'éducatietative & I'environnement et au développemenabliar :

Un état des lieux ; Des perspectives et des propasipour un plan d'actiofRapport @& Monsieur le ministre de
la jeunesse, de I'éducation nationale et de la ezche et Monsieur le ministre délégué a I'enseigmmeracolaire.
Rapport n° 2003-014, avril 2003.
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attitude raisonnée fondée sur la connaissance etéeelopper un comportement citoyen
responsable vis a vis de I'environnement », « &kura alors les moyens de développer une
démarche ouverte et critique vis-a-vis des imagees informations apportées par les médias,
sur le monde naturel, sur les sciences, notammant des domaines de la santé et de
I'environnement. ¥Sciences de la vie et de la Terre) une initiation a "lI'écocitoyenneté" »
(Histoire et Géographie)s acquérir des connaissances et des méthodes a@&esspour se
situer dans leur environnement et y agir de manigggponsable », « notamment dans le
domaine de I'énergie et de la chimi¢Seiences physiques et chimiqueg)compréhension du
monde contemporain en ce qui concerne les rapmprésles hommes engagent entre eux et
avec la nature, dans leurs activités de productdéchange et de consommation », « attirer
I'attention des éleves sur les conséquences négasur les plans social ou écologique mais
aussi économique) que tend a engendrer le mararéqu'il n'est pas encadré par des
institutions ou des autorités de régulatiofBeonomie et gestiorf}.

Des 2006, les premiéres enquétes montrent que I'E&Iouvent percue par les enseignants
comme une injonction paradoxalenseignement de chaix éducation aux choix 3ans lever
totalement le paradoxe, les consignes ministésigll@cisent qu« il convient de legéleves)
eduquer au choix et non d’enseigner des clioiX La recherche de 'objectivité scientifique
doit rester le but de I'Education nationale3: « La tentation “d’enseigner les bons choix” et
de “promouvoir les bonnes actions” existe, surtolorsque les préconisations sont
consensuelles et relévent du bon sens. “Econortiesau”, “ne pas gaspiller”, “réduire ses
emissions de CO, tout cela par exemple peut sembler évident, autrtaprés qu’une
argumentation scientifique en ait construit la légité. » (Bonhoure, 2008, p.19).

Les études de cas sur les pratiques de I'EDD pmmécigue les enseignants, adoptant des
postures diverses, ne visent pas tous les mémegétences citoyennes des éleves : (1) la
posture deneutralité exclusiveprivilégie une transmission de connaissances plisaires
consensuelles, refusant de discuter leurs impbioatpolitiques et sociales ; (2) la posture de
partialité _exclusive privilégie également la transmission de messagexiptinaires
consensuels, tout en soulignant la nécessité dugagement citoyen; (3) la posture
d’éducation critigueprivilégie I'acquisition par les éleves de consarskces et compétences
leur permettant de développer leur esprit critigue les relations entre sciences et sociétés.
Cette derniére posture est favorisée par des apgsogluridisciplinaires ou la collaboration
entre enseignants permet de dépasser des postiicesrsgent disciplinaires ou militantes au
profit d'un projet d’éducation scientifique critiget citoyenné.

Pour ces approches favorisant les questionneméntigsedébats socioscientifiques, les
dispositifs de pédagogie active sont généralemuvitggiés par les enseignants lors de la mise
en ceuvre de 'EDD. Quelques dispositifs inviterst &eves a un travail pluridisciplinaire, par
exemple les Travaux Personnels Encadrés (TPE)tdates les filieres généralistes de classe

%2 Ces citations sont extraites de : http://edusdaication.fr/pid23432-cid47815/zooms-disciplinaines|
(Inspection générale de I'Education nationale, wet@009).

“*BOEN n°14 du 5 avril 2007

“ Bonhoure, G. (2008). Une discipline dans I'éduadatio développement durable : les sciences de ket de la
Terre.Rapport & Monsieur le Ministre de 'Education Natide. Rapport n° 2008-004, janvier 2008.

* . Kelly, T. (1986). Discussing controversial issuésur perspectives on the teacher's roléeory and
Research in Social Educatiowol. 14, p. 113-138.

- Simonneaux, L. and Simonneaux, J. (2006). HowFdench teachers perceive their role in the teaching
controversial socio-scientific issues ? Communarafor National Association Research in Science Teacban
Franscico.

- Urgelli, B. (2009). Logiques d’engagement des enseignants face & une question socioscientifique médiatisée : le cas du
réchauffement climatique. Thése de doctorat de didactique des sciences, sciences de I'information et de la
communication. PRES-Université de Lyon, 359 pp.
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de premiére (avant-derniére année du seconddas)éléves travaillent en groupe de 2 ou 3

sur des projets au moins bi-disciplinaires, pend@aheures par semaine durant 18 semaines.
Un rapport et un exposé final conduisent a uneuétiain chiffrée prise en compte dans les

épreuves du baccalauréat (examen terminal dessesedendaires).

Mais la réalisation par les éleves de projets gisciplinaires n'associe que rarement des

enseignants de sciences sociales et de sciencks ragure sur des thémes du DD. Cette

tendance peut s'expliquer par un cloisonnement '@esdignement secondaire francais,

I'évaluation des éléves se faisant a travers liadan de connaissances et de compétences
disciplinaires. Au sein méme de chaque disciplieg,approches holistiques, systémiques, la
familiarisation avec des situations complexes, descdébats, avec la nécessité d’attitudes
critiques et responsables pour prendre des positiboyennes, restent rares.

Pour I'EDD, la volonté politique d’introduire cesrapétences citoyennes dans la plupart des
disciplines scolaires, a tous les niveaux de I'gmaEnent secondaire, pourrait favoriser des
évolutions importantes. Les nouveaux programmegédgraphie (2010) des classes € bt

de 2'% générale (éléves de 12 ans et 158nen sont un signe encourageantagéographie
apporte une contribution majeure aux approches duetbppement durable, réactivant les
guestions de développement et les replacant audeswdébats de sociéte. [...] Privilégiant le
guestionnement, l'exercice de l'esprit critique l&pprentissage de I'argumentation qui
conduisent a des choix raisonnés, la démarche g@bigue participe a la construction d’une
citoyenneté éclairée et responsable qui constinedes priorités du lycée(B. O. spécial n°

4 du 29 avril 2010). Les programmes a venir daasitdés disciplines évolueront peut-étre de
la méme facon vers une EDD qui privilégie I'artettibn entre connaissances et compétences
citoyennes des éleves, avec des approches derppissepluridisciplinaires.

ITALIE *’

En 1997, la scolarité obligatoire a été portéedgd’ de 16 ans, avec une réforme du systeme
éducatif pour dépasser la séparation entre filiemilturelle» et «professionnelle en
promouvant un «ouveau professionnalismecaractérisé comme la capacité eontrbler et
piloter les processus dans lesquels chacun estiqm#b. Cependant, les gouvernements
ultérieurs, y compris l'actuel, n'ont pas vraimaunvi cette orientation.

Les programmes actuels des trois premieres anngéd&®rseignement secondaimnt été
publies en 2007. lls précisent les objectifs finauxatteindre, accordant aux écoles une
«autonomie administrative, organisationnelle et diiigue» pour organiser la progression
vers ces objectifs. La finalité est de développkezcles éléevesies compétencegnon
formulées en tant que telles) a la fin de chaqutecy

Les objectifs sont précisés dans chaque disciphras aussi pour deségucations a .» : a
'environnement, a la santé, a I'alimentation, &égurité routiere, aux dimensions affectives,
... le tout sous le chapeau de I'éducation a taexistence civile. Les perspectives ainsi
ouvertes correspondent a dembreux themes de I'EDDtels que : I'inégalité et ses causes,
les nouveaux enjeux de la mondialisation, la dit@isulturelle et le dialogue interculturel, les
normes nationales et internationales et les formd@stervention sur les probléemes
environnementaux et de santé, les formes et mé&haeleontréle institutionnel sur le contexte

* B.O. spécial n°6 du 28 ao(t 2008, et B.O. spécidldu 29 avril 2010

*” Nous sommes grandement redevables & Michela Meyambre du Comité scientifique pour la DEDD a la
Commissione Nazionale Italiana UNESCO) et Anton€liessisi (Commissione Nazionale Italiana UNESCO)
pour leur contribution a ce rapport par des infdroms importantes.
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environnemental local, les liens entre le locdeeglobal et la contribution de comportements
individuels a la solution de problémes, la conaeptie projets qui changent I'environnement
de vie.

La formulation des objectifs finaux que I'éleve atteindre a la fin de ce cycle ressemble
presque a la formulation de compétenced éléve a acquis une représentation locale et
globale de son environnement de vie en tant quysteme dynamique d’especes vivantes qui
interagissent avec les contraintes du monde indogan L'éleve comprend la place de la
communauté humaine dans I'ensemble de ce syst@siamites des ressources disponibles et
I'accés inégal a ces ressources. L'éléve connaiphincipaux problémes relatifs a I'utilisation
de la science pour le développement d’applicatieehnologiques, et il est ouvert, avec
curiosité et intérét, a la confrontation d’idées »

La réforme de I'enseignement secondaire supéestiplus récente (2009-2010), mettant en
ceuvre les directives du Parlement (Act N.40 de P@0&c I'objectif de romouvoir le plein
développement des personnes dans leur propre cmtisin, des relations correctes avec les
autres, et une interaction positive avec la réafitdurelle et sociale. La Loi réorganise les
enseignements des Lycées et des Instituts tectmaysrofessionnels (avec, dans ces derniers,
une diminution drastique des horaires, de 36 ae82ds hebdomadaires) et met en place quatre
«axes culturels : linguistique, mathématique, scientifico-techugget historico-social. Huit
types de Lycées sont ainsi institués : classiqciensfique, linguistique, sciences humaines,
économie, technologie, art, musique et danse.

Les directives nationales pour le curriculum précigjue 4es connaissances disciplinaires et
interdisciplinaires (savoir) et les habiletés acegs (savoir faire) ainsi que le cadre des actions
et des relations interpersonnelles (agir) sont desditions pour développées compétences
qui enrichissent la personnalité de I'éleve et spacité a se construire de fagon autonome
dans tous les domaines humains, sociaux et profassis».

Le document officiel qui présente le Curriculum idaal fait référence aux Recommandations
du Parlement européen et du Conseil de I'Euromepiembre 2006)’introduire le concept

de « compétences défini comme : 4a capacité validée d'utiliser des connaissanceslex
habiletés méthodologiques personnelles, socialéseiprofessionnelles dans des situations de
travail ou d'apprentissage, pour une formation @sdgionnelle et / ou personnelle. Les
compétences sont décrites en termes de responésleitid’autonomie.*®

Pour chacun des 4 « axes culturels », des com@steyont indigquées, précisant les types de
connaissances et d’habiletés qu’elle impligfferite concept de DD est mentionné dans la liste
des connaissances prévues pour construire les ¢temeceé dans Il'axe scientifico-
technologique, par exemple les suivantes :

« Observer, décrire et analyser les phénomenes reted@ la réalité quotidienne (aussi bien
naturelle que forgée par l'activitt humaine), powgconnaitre, dans la diversité de leurs
formes, les concepts de systeme et de complexitBévelopper des analyses qualitatives et
guantitatives des phénoménes de transformationedy@® a partir d’expériences. «Etre
conscient des potentialités offertes par les teldgies dans le respect des contextes culturels
et sociaux dans lesquels elles seront appliguees

Dans l'axe historico-social, la connaissance degesequi gouvernent I'économie, et des
principaux agents du systeme économique, sont arerds en tant que concepts fondamentaux
pour comprendre le marché du travail. Les compéwsaivantes sont mentionnéesSiter
son expérience personnelle au sein du systéeme glesréondées sur la reconnaissance

*® Agenzia Nazionale per lo Sviluppo dell’AutonomiaoBstica (ANSAS), Il nuovo obbligo di istruzionesa
cambia nella scuola? ANSAS: Firenze. 2007.
* http://www.nuovilicei.indire.it
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mutuelle des droits garantis pas la Constitutionupda défense de la personne, de la
communauté et de I'environnementcComprendre les structures économiques de son propre
territoire ».

Dans les curricula des Lycées classiques et sfigprés, la plupart des themes de 'EDD sont
inclus en Géographie, en Biologie (y compris I'égi et les sciences de la nature) et dans les
Sciences de la Terre, bien que les termes DD (bBbppement Durable) n’apparaissent que
marginalement. La dimension économique est pluiédreere plan. Presque tous les contenus
des curricula se déclinent en notions disciplirgire

En 1996, un « accord-programme » a été conclu émtkéinistére de I'Education et celui de
'Environnement. Il s’est concrétisé en 1997 paxl@harte des Principes pour I'Education a
'Environnement vers le Développement Durable »pficmée par le présent Ministre.
Actuellement, I'ltalie est leader d’'une action dMWE pour I'Education a une Consommation
Durable. Les écoles ont l'autonomie d’introduiresdenovations curriculaires mais les
contraintes sont cependant plus importantes quéepaaissé. Ce qui rend plus difficile la co-
présence d’enseignants dans une classe, le toevgtrains ou encore la flexibilité de I'emploi
du temps. Ont par exemple été supprimés les «espde projets » qui permettaient aux
enseignants des Ecoles Techniques et Professiearltiliser jusqu’a 30 heures par semaine
pour des enseignements pluridisciplinaires ou de&tix de terrain. Il reste toutefois quelques
possibilités de dépasser ces contraintes, quarstieexn climat tourné vers l'innovation dans
I'école, ou des réseaux territoriaux, ou gracedidponibilité d’associations (par exemple celle
des professeurs, Legambiente, des ONG), dingiitati(comme les Laboratoires pour
'Education a I'Environnement, ou I’Agence Régiom@lour la Protection de 'Environnement)
ou encore d’Universités.

Alors que la dimension environnementale reste g présente dans ces projets éducatifs, son
interconnexion avec les dimensions sociale et éooqnee devient plus présente dans la
perspective de promouvoir la durabilité. Des comma@@éts d’'information peuvent étre trouvés
dans l'enquéte « Environmental education and Sustainable Developme curricular
activities for the civil coexistence . Experimematof the system of quality indicators (SIQ) in
the school. »publiée en 2010 par I'Agenzia Nazionale per loldppo dell’Autonomia
scolastica — Nucleo territoriale ToscahaPour le développement des « Eco-Schools »,
signalons le rapport national de Michela Mayer

Nous souhaitons aussi mentionner des projets EBDeigsants qui nous ont été signalés par des aeieg

« «L-hand made®? et «3KCL-Karstic Cultural Landscape®®, respectivement supportés par I'Université de
Modéne - Reggio Emilia et par I' Université de Paglet d’autres institutions, accroissent la coms@eales
étudiants aux valeurs environnementales en lieo Egevaleurs sociales sur le méme territoire.

« L'Institut Supérieur de Santé collabore avec desascsur des projets qui lient santé et environmethe

» Le projet «Helianthus : de I'environnement aux problémes eamiementaux, met en ieu un large réseau
d’écoles du Primaire et du Secondaire dans sionggiu Sud de I'ltalie dans le cadre du Programat@oNal
« L'école pour le développement»Les problémes relatifs & I'environnement marintsbordés sous
différentes perspectives par les programmes claiies des disciplines qui convergent sur ce proje

e Un autre réseau d’Ecoles Secondaires est struétdraglia, par le projetMaturalmente Scuola : Innovation
et Developpement Durabig®, supporté par des Universités, des entreprisgsseinstitutions locales. Le
théme actuel de ce projet est la mobilité durable.

% http://www.irre.toscana.it/sezioninterne/ambieni@i%EQ.htm

> M. Mayer 1(2005) Country report Italy, in F. Mogensen & M. & (Eds) Eco-schoolsirends and divergences, SEED
network, Austrian Ministry for Education, pp250-272

2 http://www.ted.scuole.provincia.modena.it/indexppmi=761

> http://www.3kcl.net/project/project-eng/projecteehtm

** http://www.iss.it/publ/scuo/index.php?lang=1&tidE

> http://archivio.pubblica.istruzione.it/fondistrutali/documenti/2003/seminario_napoli.shtml

* http://www.naturalmentescuola.com
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» Des projets EDD sont portés par plusieurs des E@sdsociées a 'TUNESCO ; par exemple les deux sigsa

» « La gestion du sol pour la sauvegarde de I'enviiement et des étres humainde»!’Institut Professionnel di
Stato per i Servizi Alberghieri e della ristorazgissisi (PG) (info@alberghieroassigiétudie I'agriculture
traditionnelle et les techniques agro-forestiéles montagnes pour prévenir I'érosion, maintesistaurces
d’eau, la production agro-alimentaire et le Planrde DD de 'Ombrie. Des échanges avec des él@\aedres
pays et une collaboration avec le Malawi font gadi I'approche pédagogique.

* « Le développement Durableade I'Institut Technico-Commercial « B. BelottiBergamo (www.itc-
belotti.org étudie comment gérer le lien entre DD et cong@male I'héritage culturel sur le territoire megal
par plusieurs plans industriels. Les éléves onfpfasser un questionnaire (environ 550 recueitliss les
classes de I'Institut) pour demander ce que lessl8avent et ce qu'ils font pour la durabilité.

[9)

HONGRIE®’

Un rapport relatif a 'implémentation de 'EDD dalessystéme éducatif hongrois a été soumis
a 'UNECE en 2006. Une actualisation de ce docuneshten cours de finition et n’est pas
encore disponible.

En Hongrie, le gouvernement central ne définit dgiecadre général de I'éducation : les
institutions éducatives, en particulier les étaaiments scolaires, ont le droit et méme le devoir
de développer leur propre programme pédagogique.

Le cadre qui situe 'EDD dans lI'enseignement seagedest publié dans les documents
suivants : Higher Education Act, Public Education Act, Natibn&ore Curriculum,
Environmental Act, National Environmental PrograAgt on Vocational Education, Act on
Adult Education Bien que les termes DD n’apparaissent pas dartgulé de ces documents,
ils se retrouvent dans leNational Core Curriculurfy ouvrant la possibilité de projets
pluridisciplinaires. L'EDD est mentionnée pour tesitles disciplines scolaires, mais plus
souvent dans certaines, comme la géographie, que dlautres, comme la biologie ou la
physique.

Quatre des seize thémes listés dans le docunMECE Strategy for ESDsont nettement
moins abordés que les autres, en particulier dansdignement secondaire : les droits de
’lhomme, le changement climatique, 'économie dsponsabilité sociale des entreprises.

L’'implémentation de 'EDD dépend totalement dedadn dont les enseignants définissent leur
curriculum, et les pratiques a cet égard diffesggmificativement au sein de la méme école. De
facon générale, les enseignants des sciencesif@aligement ceux de biologie et de géologie)

ainsi que les enseignants de Maternelles et duaigmsont les plus intéressés par I'EDD.

Cependant de nouvelles tendances émergent : unraartissant d’enseignants de langue a
tendance a proposer aux étudiants des themesnmeldEDD, et des enseignants de diverses
matieres sont plus ouverts a expérimenter desbayléions entre eux.

Il existe un agrément de coopération entre le N&nés de I'Education et le Ministéere de
'Environnement a propos de I'Education a 'Envinement qui recouvre en partie I'EDD.
Mais il n’existe pas de structure nationale quuassine coordination pour I'implémentation de
'EDD.

La formation initiale et continue des enseignaotagrend une partie d’EDD, mais celle-ci est
surtout développée dans la formation des enseigmanPrimaire et de Maternelle.

*’ Les informations qui suivent proviennent pour lezsel d’Attila Varga, senior researcher, Hungariémstitute
for Educational Research and Development, Dorottyd8. Budapest, Hungary, en particulier de sonp@p
pour 'UNECE.
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MAROC®

Au Maroc, la réforme de I'Education et de la Forioratopérée en 2000 a concerné aussi bien
le contenu des programmes que la pédagogie préeonid'approche par compétences a
remplacé I'enseignement par objectifs.

Le curriculum recommande lintroduction de themasi®nnementaux dans les programmes
d’étude des trois cycles (primaire, college eéb)c En les intégrant dans chaque discipline.
Les themes liés a I'environnement sont traitéprefondeur dans une discipline (par exemple
les sciences de la vie et de la Terre, voire lssigle dans quelques sections de Terminales)
tout en étant aussi traités dans d’autres matieglbss que les langues, la géographie,
I'éducation a la citoyenneté et I'éducation islang@q

Le concept de développement durable (DD) n’estieikginent présent que dans le programme
de geographie, au niveau du College (2° annéeveglde 12-13 ans« Quelques problemes
contraignant le développement durableet au niveau du Lycée (Tronc commun &f:1
éléves de 16-17 ans« L'équilibre écologique et le développement dilea»> ; « Quelques
problemes contraignant le développement durahple »

Les aspects sociaux et éthiques sont présentslelgmegramme de sciences sociales qui fait
partie de I'éducation a la citoyenneté. Les progmams font référence (mais surtout
implicitement) aux valeurs suivantes: équité, resabilisation, droit des générations futures,
citoyenneté active, démocratie, lutte contre lavpeie.

L'économie n'est enseignée que dans les lycéasiqees.

Il N’y a malheureusement pas de coordination desenseignants des différentes disciplines,
ni d’enseignements assumes conjointement par cesgerants de différentes disciplines.

Dans les manuels scolaires, il est juste fait effée aux disciplines qui ont traité (niveau
précédent de la méme discipline ou d'autres majienaitent ou traiteront des thémes liés a
celui qui est abordé.

Le ministére est conscient de ces problémes dedic@tion entre les disciplines mais le
découpage horaire et l'ingénierie curriculaire doimt de permettre cette coordination.

Et les conseils de classe (composés de tous lesggaaats d'un méme niveau scolaire) qui se
réunissent 2 fois par an et discutent des résulegseléves, ne discutent jamais des contenus
des programmes...

Le programme et les manuels scolaires analysést cae plusieurs reprises le terme
"développement durablegt en donnent la définition classique développement qui satisfait
aux besoins des générations actuelles sans metjpérd la capacité des générations futures a
satisfaire leurs besoins ar exemple, le manuel de Sciences Sociales peé&eiitavers un
schéma) les principes du DD :
- ne pas porter atteinte aux besoins des générafidnses : éviter de détruire et
surexploiter les ressources naturelles
- prendre en compte des efforts environnementaux dessactivités urbaines, les
industries, la communication ...
- garantir I'équité entre les zones urbaines et @graéntre les générations actuelles et
futures

*® Les informations qui suivent viennent pour I'esigéndu bilan (joint en Annexe) transmis par Boujema
Agorram, didacticien de la biologie a 'ENS de Makech.
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- promouvoir et encourager la participation de tassditoyens dans la prise de décisions
concernant le développement de leurs régions.

Le manuel de Géographie, niveau tronc commun lf@iéecférence a de nombreuses valeurs :
- solidarité et coopération entre les individus dudme pays et entre les pays du monde
pour sauvegarder le patrimoine commun (la Terre).
- Responsabilisation individuelle et collective d@sauvegarde d'un environnement sain
et de I'équilibre naturel.
On retrouve le concept de "droit" & un environnensam et a un DD (ressources
renouvelables et non renouvelables) et de "sauglefde ces ressources dans le cadre d’'un

DD.

L’EDD sera certainement au cceur des themes enwdmantaux dans les années qui viennent,
car le Maroc vient d’adopter en 2010GQharte de I'Environnemergt mis en ceuvre IBlan
Maroc Vert qui mettent la protection de I'environnement &te tdes priorités nationales. Cette
charte souligne que I'Education a I'Environnemeour un Développement Durable doit
nécessairement étre un élément central des effdutsatifs du pays.

LIBAN *°

Aprés une longue guerre civile, le Liban s’est gdgalans une réforme profonde pour
moderniser ses curricula, en y intégrant en pditicUEE (Education a 'Environnement) : en
1998 et en 2000. Le guide pédagogique pour lesgrasds (Nov. 2000) prénait en particulier
une diversité de méthodes d’enseignement pour [I'EBurs magistraux, études de cas,
discussions, jeux de rOle, chants, théatre, ... preposait aussi de détecter les changements
chez I'apprenant non seulement au niveau des cgsaraies, mais aussi au niveau des attitudes
et des compétences. Le choix a été fait d'intédiieE dans les différentes disciplines
enseignées dans le secondaire, avec les mémesstipgmetous les cycles d'enseignement.
Mais la présence de I'EE dans ces curricula neaiepas pour autant I'enseignement de I'EE
obligatoire. On peut ainsi noter la présence dend® lies a 'EE dans la plupart des
disciplines : Sciences de la vie et de la Terreggegphie, Anglais, Arabe, Education civique,
Chimie, Physique.

Cependant plusieurs des themes reliés a I'EE oltsapprimés lors d’alléegements des
programme initiaux, et une évaluation a montré lggeenseignants avaient souvent réticence a
mettre en ceuvre des pédagogies innovantes auxgjileliéavaient guére été formés.

L’introduction de 'EDD a été plus tardive au LibaBlle s’est effectuée dans le cadre du
contrat de [I'éducation pour un développement derabhtitulé «’engagement et la
construction» de 2008 a 2011. Le ministere, par le biais du BRDentre de Recherches et
Développements Pédagogiques), a concu des kitsexwwrd le DD. Il avait I'intention
d’élaborer 5 modules d’enseignement mais il n'adpibque 3 modules en 2008-2009 : ils ont
ete appliqués durant la méme année scolaire danétalelissements scolaires publics. Deux de
ces modules sont présentés en annexePréserver les ressources natureliediste les
disciplines ou ce théme peut étre implémenté &itadilisé ; «La conservation des ressources

>® 'essentiel des informations qui suivent provierirdes documents joints en Annexe : une synthémmabtse
(par Iman Khalil, Pr a la Faculté de Pédagogie ddniversité Libanaise) des programmes officielsigés en
arabe ; I'analyse des curricula de toutes discipbneffectuée dans le cadre du projet de rechercbbeBd-
Citizen ; et un document présentant des analyssscdrricula libanais sur I'EDD, rédigé par Brindahazale,
du CRDP.
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naturelles (bois et foréts) présente une activité dans la disciplineargue francaise. La
lecture de ces documents montre que la dimensiino@nementale reste prépondérante, alors
méme que le texte se réfere au schéma classiqudDdavec ses trois dimensions (sociale,
economique et environnementale).

De plus, une personne membre du CRDP qui estigitierde ces kits sur le DD signale que
leur utilisation s’est le plus souvent limitée anhée ou ils ont été lancés, 2008-2009.

Leur mise en ceuvre s’est accompagnée d'initiativEsessantes, parfois méme une semaine
d’enseignement banalisée pour étre totalement coesa I'approche pluridisciplinaire d’un
theme. Mais la stabilisation de ces initiatives Blense heurter a des obstacles que le CRDP
tente d’identifier pour pouvoir y apporter des népes appropriées : manque de soutien
matériel a ces initiatives, manque de formation deseignants aux formes nouvelles de
pédagogie a mettre en ceuvre avec 'EDD, manqueag#atisation d’'innovations souvent
intéressantes mais qui restent ponctuelles a iditie d’enseignants ou d’établissement
scolaires, nécessité de rénover les manuels ssla&it de créer d’autres soutiens pédagogiques
tels que ces kits pour le DD, etc.

L’exemple du Liban montre a la fois I'importance curiculum par rapport auquel des progrés
vers 'EDD sont encore nécessaires, mais aussliretes de ce curriculum prescrit, qui
semble largement différer du curriculum réellemeris en ceuvre par les enseignants. Cette
différence met en évidence la nécessité de tramsfitons des conceptions des enseignants sur
'EDD et sur les formes pédagogiques qui lui sossomieées. Le CRDP est linstitution
appropriée pour travailler a ce changement de g@ioces dans tout le pays, en lien avec les
recherches et autres activités sur 'EDD développgise la Faculté de Pédagogie (Université
Libanaise), ou une these vient de démarrer sudifsultés d’'implémentation de 'EDD au
Liban.

SENEGAL®°

Le Sénégal a commencé a s'intéresser aux questinrimonnementales avec 1E"8 plan de
développement économique et social (1981-1985) atiapté une démarche cohérente de
gestion de I'environnement dans I'optique d’'un Dz@le §"°plan, incluant une promotion
du DD par I'Education a 'Environnement (EE) en imil scolaire ou non. Avec la référence
suivante : 4’éducation relative a I'environnement est con¢coenme un processus permanent
dans lequel les individus et la collectivité premheonscience de leur environnement et
acquierent les connaissances, les valeurs, les étanpes, I'expérience et aussi la volonté qui
leur permettront d’agir, individuellement et colteement, pour résoudre les problemes
actuels et futurs de I'environnememt.(UNESCO, 1987). Plusieurs structures interviahne
dans 'EDD au Sénégal : organismes gouvernemerfidinistere de I'éducation, Ministere de
'environnement, de la protection de la nature, blassins de rétention et des lacs artificiels,
Ministere de l'urbanisme, de I'habitat, de I'hydligue et de I'assainissement, Ministére de
'enseignement préscolaire, de I'élémentaire et mdoyen secondaire), des ONG, des
entreprises et des associations.

La loi d'orientation de I'éducation nationale (199%porte un intérét particulier aux
problemes économiques, sociaux et culturels renésnpar le Sénégal dans son effort de

% La plupart des informations nous ont été transnpsedvlame Seyni Thiaw, FASTEF, UCAD Dakar, et aét é
publiées dans son artickeL’éducation au développement durable dans lesystéducatif formel au Sénégal :
état des lieux et perspectivesAetes du Congres kducation au développement durable en France et a
I'étranger : convergences et solidaritésSarreguemines, 17-18 juin 2009
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développement ». « L’éducation nationale contribifaire acquérir la capacité a transformer
le milieu » tout en s’intéressant a des valeurs sociatdgherté, démocratie pluraliste, respect
des droits de I'homme, sens du bien commun, reslesdis et des regles de vie sociale, sens
de la justice, de l'équité et du respect mutueLa notion de durabilité n’y apparait pas
clairement.

Les programmes de I'enseignement secondaire, taugrnuvigueur aujourd’hui, accordent une
place explicite a I'EDD :

- Géographie cycle moyendes compétences &ktitudes et comportementy sont
définies : «Avoir le sens de la mesure dans ses rapports awacnsilieu ; avoir
conscience de la précarité de I'équilibre spatsdyoir faire preuve d’'imagination pour
une utilisation optimale des ressources du milgayoir faire preuve de respect et de
tolérance vis-a-vis d’'autres milieux, d'autres esgs». La plupart des objectifs de
savoir, savoir-faire et de savoir étre renvoiena grotection de I'environnement, en
recommandant de prendre appui sur des exemples locaux, nationauxsoets-
régionaux (...) avant de s’ouvrir a un environnenmuas vaste, plus complexe

- Géographie cycle secondaitg/cées) : sont prises en compte les dimensionsilssc
economiques et environnementales du DBavoir évaluer les potentialités et limites
d'un milieu » ; « prendre conscience de la nécéssle protéger son milieu » ;
« appréhender l'organisation du monde dans la pectpe d’'une planete solidaire » ;
« connaitre les stratégies de lutte contre I'inédéleloppement pour I'avenement d’'un
développement humain durable » ; « analyser lesmésr de production et de
consommation selon les systémes économiques eiviesux de développement » ;
« comprendre le mécanisme des relations villes mpeanes ».Cependant, si les
programmes recommandent que les éleves effectuest ndbnographies sur ces
guestions, c’est plus dans l'optique de rassend#serinformations que d’ouvrir a des
débats.

- Sciences de la vie et de la Terre cycle maydea chapeau recommande une
collaboration interdisciplinaire qui n’est reprisdans aucun des programmes.
L’approche écologiste erf'® devient environnementaliste ef"Spour n’introduire le
DD qu'en 4™ I'ensemble de ces approches étant absentes™&nlL&s activités
proposées aux éléves ef'4dconsistent & identifier les types de ressources naturelles,
a les classifier et a relever les données relativésur gestion a partir de documents. »
Les aspects économiques et sociaux ne sont pagés/oq

- Sciences de la vie et de la Terre cycle secondér@otion de durabilité est abordée
dans une perspective environnementale et économigais pas sociale« connaitre
I'organisation, le fonctionnement, I'importancelatfragilité des écosystemes sahéliens
afin de bien les gérer » ; « étre conscient quau’est une ressource épuisable » ;
« eviter le gaspillage » ; « prendre conscience t#e nécessité de protéger
'environnement » ; prendre conscience de la nétesbune exploitation rationnelle
des ressources géologiques (...) pour un développgeatneble. »

La plupart de ces programmes ne sont pas (enc@e3posés dans des manuels scolaires
spécifiques. La plupart de ceux qui existent soittasciens, soit réalisés pour d’autres pays, et
ils privilégient tous une pédagogie informativangmissive, ne suscitant pas une participation
active des élévés

Mame Seyni Thiaw (FASTEF, UCAD, Sénégal) en coadjue« L’'EDD n’est pas encore
une réalité dans le systeme éducatif formel au @dné

%! Cette recherche sur les manuels scolaire a été@dfe dans le cadre du projet Biohead-Citizen
(Biology, Health and Environmental Education fotteeCitizenship)
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Abdallah Niane (doctorant & 'ENS de Cactfapartage la méme opinion dans son projet de
these, constatant qu& 'EDD est globalement ignorée dans I'enseignemenbyen
secondaire »au Sénégal.

Dans la conclusion de son évaluation, M.S.Thiawd@Guggére d’étendre 'EEDD a toutes
les disciplines de I'enseignement secondaire, atprelle est actuellement limitée a la
géographie et aux sciences de la vie et de la Thrimsiste sur I'importance de la pluri- et
interdisciplinarité, sur les possibilités de cotiedtion entre I'école et des partenaires hors de
'école (entreprises, associations, collectivitéxales) et il souligne enfin I'importance
essentielle d’améliorer la formation des enseignpntr les ouvrir plus a 'EDD.

CAMEROUN®

En dépit de I'engagement politique du gouvernerdar€ameroun (loi n °© 98/004 politique de
I'éducation de 1998), la mise en ceuvre de 'EDBtrpas vraiment effective au niveau de
I'enseignement secondaire. Cependant certainsgeases ont eu linitiative de mettre sur
pieds des enseignements hors programme officiellesaactivités de clubs durant lesquelles
sont prises en compte les quatre dimensions pedtespde I'EDD : sociale, culturelle,
environnementale et économique.

La situation est bien différente dans I'enseignemaimaire, ou I'EDD est explicitement
inscrite dans les programmes en incluant I'édunadida citoyenneté, a la santé, aux droits de
’homme et a la paix, ainsi que I'éducation a I'eamnement, et également les différentes
cultures et langues du pays ; le tout depuis l#si@v des programmes par le Ministére de
'Education en 2000. Les meilleures pratiques d’EP® situent ainsi au niveau des écoles
primaires, au cours d’activités de journées ergiara encore d’expo-sciences, ou I'école
démontre comment peuvent étre intégrés les sadeirdifférents disciplines scolaires pour
trouver des solutions a des problémes et défis@mvementaux. Le recyclage du papier utilisé
et des déchets solides sont des exemples d’'actioganisées en support de certains
enseignements.

Un des paramétres qui explique la différence d’énmntation de I'EDD entre I'enseignement
primaire et secondaire est leur séparation récemtdeux Ministeres distincts. Or TUNESCO
qui a été chargée d'élaborer le cadre de la migeweme de la décennie de 'EDD est hébergée
par le ministére de I'éducation de base qui eshange de I'enseignement primaire.

Il est enfin intéressant de souligner que I'EDD lasgement assumée au Cameroun dans le
cadre extra-scolaire d’ONG. Ainsi, le projet int&u'Cameroon Environmental Educatioa

été pris en charge par leLiving Earth Foundation Cameroon Programim@’ONG
“Fondation Camerounaise de la Terre VivanteFCTV) entre 2003 et 2005, et a ainsi produit
deux manuels sur I'’éducation a I'environnement cpirespondent assez bien aux objectifs
principaux de 'EDD. Ces manuels sont été prodeitspartenariat avec le gouvernement
camerounais et avec la participation active d’egrsmts du primaire et du secondaire, ainsi

%2 Projet de thése intitulé< L’éducation au développement durable, quellestéties pour le
Sénégal ? »2010.
% Ces informations nous ont été transmises par Mmeréace Ntam Nchia, enseignante, ENS Yaoundé,

et Mr. Nditafon George Ngeh , inspecteur de bidogui sont aussi respectivement impliqués danddas ONG
mentionnées.

29



que celle d’autres acteurs. Des informations ssrroanuels peuvent étre consultées sur les
sites suivants :
http://www.livingearth.org.uk/africa_programmes/@&won/cameroon_welcome.html# et
http://fondationcamerounterrevivante.org

Signalons aussi la koband Foundatio» pour [I'Education a la Santé
(http://fobangfoundation.ojg

BRESIL %*

L’Education a I'Environnementgducacdo Ambiental : EA) a été expérimentée au Brésil des
les années 1970, puis généralisée et enfin inté&gge le Programme National d’EA en 1994
(reformulé en 1999 et 2004), avec la Loi Fédéraledgfinit la Politique pour 'EA (1999,
modifiee en 2002). Les enjeux citoyens de cettagigoé s’appuient sur les principes directeurs
suivantgEducagao Ambiental no Brasoverno federal, mars 2008) (p:8)

(1) Le respect de la liberté et de la tolérance ;

(2) Les liens entre I'éthique, I'esthétique, I'éducatite travail et les pratiques sociales ;

(3) La liberté d’apprendre, d’'enseigner, de faire desherches, de diffuser la culture, la pensée,
I'art et les savoirs ;

(4) L’engagement a une citoyenneté active pour I'emvieonent ;

(5) Des approches transversales dans une perspectaisciplinaire. »

Le méme document ministériglo) parle le da capacité de I'EA & promouvoir une durabilité
démocratique», et conclue queg en fonction de ses caractéristiques, 'EA brésiiie
incorpore pleinement l'indissociabilité entre lecsl et I'écologique, et n'a donc pas besoin
de reprendre les nouvelles dénominations adoptées d’autres pays (EDD, ou éducation
pour la durabilité) »ou I'environnement était jusqu'a présent surt@duit & sa dimension
biologique.

Le dynamisme de I'EA au Brésil s’articule sur celes mouvements sociaux, des associations
ecologiques et de I'éducation populaire, dans lespeetive mondiale du DD, avec une
dimension clairement politique, pour que la quatieeI'environnement soit au service de la
gualité de vie de toutes les catégories de populatiL’EA peut contribuer a développer une
analyse critique de la société, et encourager IEsibens a plus participer a la vie politique
publique et a plus s’engager dans les mouvementshguchent des solutions aux problémes
environnementaux et sociauXp»3 du méme document ministériel).

Méme si le terme « compétence » est rare dan®tsikents ministériels, ceux-ci se réferent a
des objectifs qui correspondent a des compéterncamsidérant l'importance des thémes
environnementaux, I'école doit offrir a chaque éldes moyens efficaces pour comprendre les facteurs
naturels et humains liés a cette thématique, péwebtbpper leurs potentialités et pour adopter des
postures personnelles et des comportements sogialeur permettent de vivre dans un relation
constructive avec eux-mémes et avec leur enviroemgen collaborant pour la construction d'une
société durable, fondée sur la justice socialgriatection et la préservation de toutes sortes de
manifestation de la vie sur la planete, et garas#id les conditions pour améliorer I'abondanceaet |
diversité de la nature ».

Les objectifs généraux viseés pour les éleves (leomgpétences) sont :

A) Qu'ils s’identifient eux-mémes comme partie intégea de la nature et se sentent
émotionnellement liés a leur environnement, erigéat que cette démarche personnelle est un
élément fondamental pour créer, avec responsalilitéespect, des actions en relation avec
I'environnement.

% Ce texte a été rédigé avec la collaboration actied_uiz Marcelo de Carvalho, Universidade Estadual
Paulista "Jalio de Mesquista Filho" at UNESP, Ritaf e regido, Brasil
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B) Qu’ils prennent conscience de la diversité natarelt socioculturelle, qu'ils I'apprécient et la
valorisent en développant des actions qui respédies différents aspects du patrimoine
naturel, ethnique et culturel.

C) Qu'ils observent et analysent de fagon critique fegss et situations liés a I'environnement,
prenant conscience de la nécessité et des oppti#rtudiaction permettant de proposer une
voie qui garantisse un environnement sain et umméaualité de vie.

D) Quils adoptent des bonnes pratiques chez eux.gééolé et dans la communauté afin de
développer des relations aux autres qui soient ttoaves, justes et pour un environnement
durable.

E) Qu'ils réalisent que les problémes environnementafiwencent la qualité de vie des gens,
localement comme globalement.

F) Qu’'ils comprennent et intégrent les questions deelraliées a I'environnement.

G) Quils identifient dans leur compréhension des mménes naturels les causes et effets qui
influencent la vie en différents lieux et tempsquéils utilisent ces informations pour adopter
un regard critique sur leur propre environnement.

H) Qu’ls sachent reconnaitre l'importance ainsi qles procédures de base pour gérer et
conserver les ressources naturelles, afin quilient capables de mettre en ceuvre ces
compétences dans leur vie quotidienngBrasil, Secretaria de Educacdo Fundamental.
Paradmetros curriculares nacionais : apresentacsidetiaas transversais. Brasilia : MEC/SEF,
1998, p. 197).

Trois postures sur la pratique de 'EA par les gmsnts ont été constaté@sd., p.49): « (1)
'EA pour changer les comportements considérés o@mimcorrects sur le plan
environnemental ; (2) I'EA centrée sur la transnuss de connaissances techniques et
scientifiques sur les processus naturelst (3) I'EA comme un processus politique
d’appropriation critique de connaissances, attitadevaleurs et comportements pour la
construction collective et participative d’une s&té durable » La troisiéeme posture, prénée
par le gouvernement fédéral, correspond a I'actijpiisdes compétences typiques de I'EDD.

Sur le terrain, il est plus difficile d’avoir unevauation de l'implémentation réelle de cette
politique brésilienne pour I'EA, la situation pountavarier beaucoup selon les 26 Etats
(regroupés en cing grandes Régions) de la Federdtidrésil. Le Ministére de 'Education du
Gouvernement Fédéral, en lien avec 'TUNESCO, aipulth décembre 2006 une évaluation
intitulée :« O que fazem as escolas que dizem que fazem Bdusatpiental?”(« Ce que font
les Ecoles qui disent faire de I'Education a I'Emvinement ? }» Par exemple, dans 8,8% des
152 000 écoles qui développent une EA, les élewesnt ou entretiennent un jardin ; dans
17,9% ils participent au nettoyage de I'école, &ans prés d’'un quart des établissements
scolaires (entre 8% et 37% selon les Régions), BBAImplémentée depuis plus de 10 ans. Le
plus souvent, 'EA se met en place dans un étartient scolaire a l'initiative des enseignants,
mais aussi parfois des éléves, ou des directiiagaties, plus rarement des ONG. L'objectif
en est, dans pres de la moitié des cas, dscientiser a la citoyenneté en seconde position
vient « la sensibilisation a vivre avec la naturepuis« un regard critique sur la complexité
des réalités socio-environnementaleg¢dans une liste de 13 propositions). La plupag de
actions sont des projets sur un theme transveysakpolitico-pédagogique. Au total il y a
des projets bi- ou pluridisciplinaires dans 82% éesles, et au sein d’'une seule discipline dans
18% des cas.

Le theme le plus abordé est celui de I'eau, pugichets, la pollution et la santé, la diversité
sociale et biologique, etc. Les matiéres scolajgsprennent le plus en charge 'EA sont les
Sciences Naturelles et la Géographie, mais sonsi dastement impliquées : la Langue
portugaise, I'Education artistique, I'Histoire, mur une moindre part les Sciences physiques,
les Mathématiques et les Langues étrangeres.

Les difficultés exprimées par les enseignants pmoopléementer 'EA sont, par ordre
décroissant : (1) La précarité des ressources ieldsdr (2) Le manque de temps pour réaliser
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des activités extra-curriculaires. (3) Le manquerelgsources humaines qualifiées. (4) La
difficulté de I'école a prendre en compte des qaastenvironnementales. (5) Etc.

L’'analyse de ces difficultés devrait permettre goéent prises des mesures pour améliorer
encore l'implémentation de 'EA au Brésil. De 20812004, le nombre de projets scolaires
relatifs a I'EA a trés significativement augmentést probable que, depuis cette évaluation de
2006, il a encore augmenté. Il serait fort intémassjue soit évalué I'impact de ce dynamisme
de 'EA au Brésil.

COLOMBIE ®°

Déja trés dynamique dans le systeme éducatif caemdes années 1980 et 1990, 'Education
a 'Environnement l&@ Educacion Ambiental : EA) s’est institutionnalisée en 2002 dans la
« Politique Nationale d’EA» qui s’est concrétisée par urProgramme National d’EA, mis

en ceuvre au niveau local, régional et nationalp@gramme a été élaboré en trois étapes : (1)
exploration (1992-1994), (2) approfondissement 4:9995 ; année de publication des décrets
sur 'EA, avec en particulier la création des PRABProyecto Ambiental Escolarprojets
environnementaux scolaires), (3) projection (199augourd’hui). A partir de 1996, I'EA
développe son implémentation : dans l'enseignepréantire et secondaire, aussi bien dans les
zones rurales qu’urbaines, mais aussi par de namlispositifs d’éducation non formelle.

L’objectif de la Politique Nationale d’EA (2002)tede permettre aux éleves deepenser la
société dans son ensemble sous un angle environteEmen soulignant qu'il ne s'agit pas
simplement de conserver et de protéger la natute pa développement économique, mais de
construire une nouvelle réalité et un nouveau stidaléveloppement durable, respectueux de
la diversité naturelle et socioculturelle du paysoCette « Révolution éducative » positionne
aussi 'EA comme un projet de renouvellement pégiage et de redéfinition des savoirs, en
centrant son travail sur la mobilisation d'un cadde compétences scientifiques, sociales,
linguistiques, technologiques, et citoyennesdispensables pour la connaissance et la
compréhension de ce qui nous entoure et la créafian systeme de valeurs et attitudes,
bénéfique a la formation d'individus autonomespasmt leurs raisonnements, participatifs et
autogestionnaires, capables de prendre des dédsi@sponsables quant aux questions
environnementales gextrait de “La Educaciéon Ambiental una realidadCmtombia”, 2009).

Ainsi, l'utilisation persistante des termes EA (Edtion a 'Environnement) se conjugue a une
ouverture, elle aussi persistante, sur les dimessiosociales, économiques et

environnementales du DD, fortement articuléesesptdn politique et culturel (par exemple les

références aux Indigenes), et se déclinant paokbiestifs de compétences a faire acquérir aux
éleves dans toutes ces dimensions. Les intentidusaéves sont centrées sur la participation
des éleves, leur appropriation et gestion activeitl@tions concretes, avec commokizon

la formation a la citoyenneté (responsabilité ddas prises de décision), comme un défi

% Cette synthése s'est nourrie des documents tramsmniglaritza Torres, Coordinadora del Programa dteadi
de Educacién Ambiental del Ministerio de Educadiational ; les citations en italique en sont ekdsi
e Programa Nacional de Educacion Ambiental: Una e=tgéa fundamental de participacion y
apropiacion, para la institucionalizacion de la Ezhcion Ambiental en Colombia, en el marco de las
Politicas Nacionales: educativa, ambiental y parézmente, de la Politica de Educacion Ambiental,
20009.
» La educacion ambiental en Colombia: “un contextdm@sformacion social y un proceso de
participacion en construccion, a la luz del fortailmiento de la reflexiéon-accion”, 2008.
» La Educacion Ambiental : una realidad en Colomi2@09.
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majeur d’actions nécessaires pour transformer cermus entoure dans la perspective d’'un
environnement durable. Les points forts sont les suivants :

a) Une vision systémique de I'environnement, pour cangre les interactions société —
nature — culture, avec une approche interdiscipéna

b) Une vision globale de 'EA comme formation intégréandée sur les interactions entre
dimensions humaines, sociales et naturelles dares approche systémiques de
guestions complexes comme celles de I'environneneenprenant en compte la grande
diversité naturelle et culturelle de la Colombie ;

c) Une approche pédagogique / didactique construtdivisettant I'éléve en situation de
recherche active ou dialoguent des savoirs et campeés divers (scientifiques,
traditionnels, issus de la vie quotidienne) et ipertts pour construire leur attitude
critiqgue face a toute situation ;

d) Une conception de la durabilité qui permette la m@n seulement des différents
groupes humains dans la diversité de leurs cultumess aussi des formes de vie qui
interagissent avec eux, leur environnement et eatéele de développement pour que
ceux-ci soient durablement adaptés a la diversitérelle et socioculturelle du pays ;
avec une mise en ceuvre de projets et actions aeacassociant les différents acteurs
concerneés.

La période 1992-2002 a aussi permis d’identifienspurs des difficultés qui freinaient
limplémentation de I'EA, afin de tenter d’y remédi::

* Tendance des enseignants a une approche rédust@net réticence par rapport a une
approche systémique de situations complexes tetlas celles relevant de
'environnement et du développement durable ; agproqui nécessite souvent un
travail pluridisciplinaire qui ne leur est pas féier;

» Des lacunes de formation des enseignants, quanrsdonnaissances, mais aussi dans le
domaine éthique et des valeurs, ainsi que pouraigpe des pédagogies actives.

Au total, il existe donc a la fois (i) une volonp&litique forte des Ministeres concernés
(Education, Environnement, ...), des départementegtmunicipalités pour implémenter plus
et mieux 'EA en Colombie, et (i) un dynamisme ionfant de nombre d’équipes enseignantes
et établissements scolaires (les 2 500 PRAE : grejevironnementaux scolaires, en lien avec
les acteurs concernés) pour développer I'EA en i@bile dans I'enseignement secondaire.
Notons aussi lI'importance des projets d’EA déveéspplans un contexte d’éducation non
formelle, et dont la présente synthése (centréEesigeignement secondaire) n’a pas parlé.
Ces deux pbles (sommet et base) de I'EA fonctiohdans une perspective trés proche de ce
qui est nommé EDD dans d’autres pays ; mais awssi des spécificités colombiennes, telles
gue le respect de la diversité culturelle du pags ;encore l'insistance sur la dimension
politique citoyenne de I'EA.

MALAISIE °°

% Principaux doocuments consultés :

* (A) The Implementation of EE in Malaysian Schools: ANDverview.

Thiagarajan Nadeson and Nor Shidawati Abdul Rasid/F-Malaysia, 49 (probably 2005)

* (B) Education for Sustainable Development (ESD) in Msi An OverviewBy Dr. Siti Eshah Mokshein,
Ministry of Education Malaysia (August 2004)

* (C) Innovative practices in TVET towards ESD. Work-bdsarning diploma programs at community colleges
in Malaysia Ani Asmah Tajul Ariffin, Principal Assistant Dictor Policy Development Division Dept. of
Polytechnic & Community College Education, MinistifyHigher Education Malaysia, August 17, 2009.

* (D) Malaysia: Education for Sustainable DevelopmentE&008)
gauge.u-gakugei.ac.jp/apeid/apeid07/.../MALAY SIA.pd

33



Dans I'ensemble des documents consultés, le tercoenpétences n’apparait pas. Alors que,
pour chaque discipline scolaire, les curriculadu@int les comportements, les attitudes, que les
eléves doivent acquérir (et qui correspondent acdegpétences), de tels objectifs ne sont pas
spécifiés pour 'EDD (EY.

Il existe cependant une politique nationale pouD2 Elle précise quéparmi d'autres, les
grands axes des plans comprennent : le renforcemeniunité du pays ; I'éradication de la
pauvreté ; la réduction des inégalités socialesfednomiques ; I'équité dans la croissance
economique ; la réduction, quant au développemem@mique, des disparités entre les Etats
et entre les régions urbaines et rurales ; la resturation de la société ; la promotion du
développement des ressources humaines ; lincotorantégrale de la science et de la
technologie dans la planification socio-économiciele développement ; la protection de
I'environnement et I'écologieB].
La partie éducative de cette politique est expripgrde Ministére de I'Education par I'objectif
d’'une « éducation de qualité pour tous les enfantd.collaboration avec l'industrie est
encouragée, avec unapprentissage basé sur le travaiket une approche hands on »{la
main a la pate) (C).
Les principaux programmes et projets educatifs ssatifs a (B) :

- L’Education pour Tous.

- Les TIC et l'informatisation des écoles.

- L’Education pour des enfants a besoins spéciaBpécial Needs Childres).

- L’Education des enfants Orang Asli.

- La formation professionnelle des enfants dans soleteécoles.

- L’Education a 'Environnement (EE).

L’EDD n’est pas mentionnée en tant que telle daas mriorités. Son contenu est en partie
abordé par I'EE, principalement en géographie, dessciences sociales et en biologie (E).
Mais avec certaines spécificités :

« Aussi bien dans I'enseignement primaire que s#aios, les composantes de I'EE incluent :
Dieu le Créateur de I'Univers, la Terre et 'Unigrles choses non vivantes, les ressources
naturelles et I'énergie ; les étres vivants et lamvironnement ; les interactions entre les
hommes, les animaux et les plantes ; et la geddfenvironnement ¢B).

« L'implémentation de I'EE est placée sous la resabilité de chaque établissement
scolaire » (B). Cependantx bien que les manuels scolaires aient intégré dmeension
environnementale pour certains thémes, dans |'gnsenent primaire et secondaire,
'approche holistique de I'EE reste relativemenpstficielle dans I'ensemble du curriculum »
(A). « L'inculcation de valeurs aux éleves est effecto@eau long du curriculum et aussi par
'Education Morale et I'Education Religieuse, ded&s matiéres de base de I'enseignement
primaire et secondaire ¥B). Les études islamiques sont obligatoires pows les éleves
musulmans, et sont remplacées par I'éducation mopalur les éléves non musulmans.
L’éducation a d’autres religions que musulmanetrpas prévue dans le contexte scolaire (E).

Alors que lI'implémentation de I'EE devait dévelopjes pédagogies basées sur des activités,
'enseignement en Malaisie demeure largement treassimorienté vers les évaluations qui
restent centrées sur les seules connaissances. dnecabsence totale d’enseignements
pluridisciplinaires ou interdisciplinaires (E).

* (E) Des informations directement transmises pa?il. Suan YoondJniversiti Sains. Malaysia.

%7 Les lettres (A) a (E), entre parenthéses, renvaiex documents listés dans la note précédente.
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La conclusion du document (D) explicite que I'EDEl Malaisie, privilégie surtout des défis
economiques générauXA l'aube de ce nouveau siécle, les stratégiesutation en Malaisie
pour le développement durable appellent un engagetotal de tous les Malaisiens, avec un
sentiment d'urgence face a la concurrence croigsant) La Malaisie est préte a relever ces
défis dans le domaine de I'éducation, a la foierim¢ et externe, avec l'avénement de la
mondialisation, la libéralisation du commerce etdéveloppement des TIC dans ce nouveau
siecle."

AUSTRALIE 8

L’Australie a été pionniere quant a 'implémentatie I'éducation a I'environnement (EE, dés
1970) puis de 'EDD. En novembre 2005, 'année méuné&ancement par les Nations Unies de
la Décade de I'Education pour le Développement BleralUNDESD, 2005-2014), le
gouvernement fédéral australien a distribué danss tes établissements scolaires un
document :« Educating for Sustainable Futur€» 1l reprenait et développait la Déclaration
d’Adélaide pour le 21" siécle (Avril 1999) qui déja indiquaitc Quand les éléves quittent
I'école, ils devraient avoir une meilleure comprébien de la gestion de I'environnement
naturel, se sentir concernés par cette questiomvetir des connaissances pour contribuer
écologiquement a un développement durabkeGe qui signifie que les éléves ont besoin de
comprendre la complexité du monde dans lequel iilent et gu’ils doivent acquérir les
connaissances, la maitrise d’'une pensée critiqueestvaleurs nécessaires a la capacité de
participer a des prises de décisions relatives & dpiestions d’environnement et de
développement.

Goals ofEnvironmental Education for Sustainability (EES)

http://www.environment.gov.au/education/publicatisustainable-future.html
Environmental education for sustainability invohagsproaches to teaching and learning that integads for conservation, social
justice, cultural diversity, appropriate developinand democracy into a vision and a mission ofgreabkand social change. This
involves developing the kinds of civic values akilsthat empower all citizens to be leaders ia transition to a sustainable future|
The long-term goals of environmental educatiorsigstainability include developing the capacitiestafients to:

D understand and value the interdependence oflsoaltural, economic and ecological dimensionkeal, national and global
levels;

. reflect critically upon how this interdependerdiects communities, workplaces, families and ifdlials and be able to make
appropriate decisions;

D develop attitudes and skills which are condutiavthe achievement of a sustainable future;

. appreciate and respect the intrinsic value ofithele environment and a sense of the sacred;

. develop an ethic of personal responsibility atesvardship towards all aspects of the environnmemd,

participate as active and involved citizens iflding a sustainable future.

Dans le tableau qui précede, les compétences samhges « capacités des éleves a ». Dans le
tableau qui suit, elles sont déclinées en troiepddjui correspondent a ceux du modéle KVP
(Clément 2006, 2010) : K pour « Knowledge », V pewaleurs » ici appelées « Values and
attitudes », P pour « Pratiques sociales » ici léege« Skills and capabilities ». Le modéle
KVP est utile pour analyser les interactions pdssikentre ces trois poles.

Learning objectives of EES
http://www.environment.gov.au/education/publicasifsustainable-future.html

Schools implementing this vision will plan learniegperiences that enable students to achieve llogfog learning objectives or

% Synthése réalisée avec I'aide de Frances Quinivésity of New England, Armidale NSW 2351, Ausial

% http://www.environment.gov.au/education/publicatifsustainable-future.html
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outcomes. Some are specific to environmental ethrcédr sustainability, while others are more gémand relevant across
several or all key learning areas.

Knowledge and understandings

This includes an understanding of:

« the nature and function of ecological, sociabgremmic and political systems and how they are iiatated,;

« the natural and cultural values intrinsic to ém¥ironment;

« the impact of people on environments and howethéronment shapes human activities, with particrdéerence to unique and
distinctive Australian heritage traditions and isgfs;

« the ways different cultures view the importan€sacredness in the environment;

« the role of cultural, socioeconomic and politisgbtems in environmental decision making;

« the principles of ecologically sustainable depetent;

« the responsibilities and benefits of environmeaitizenship, including the conservation and petiteh of environmental values;

« the importance of respecting and conserving itigis knowledge and cultural heritage; and

» how knowledge is uncertain and may change oweg,tand why we, therefore, need to exercise cairtiafl our interactions with
the environment.

Skills and capabilities
The ability to engage in:
« explorations of the many dimensions of the esinent using all of their senses;
observations and recording of information, idead feelings about the environment;
identification and assessment of environmentalés;
critical and creative thinking about environmémtsallenges and opportunities;
consideration and prediction of the conseque(m®sal, cultural, economic and ecological) of plolescourses of action;
oral, written and graphic communication of enmimental issues and solutions to others;
cooperation and negotiation to resolve conflibts arise over environmental issues; and
individual and collective action to support debie outcomes.

Attitudes and values

These are reflected in an appreciation and commitihoe

« respecting and caring for life in all its diveysi

e conserving and managing resources in ways tedaarto present and future generations;
« building democratic societies that are just, ansible, participatory and peaceful; and

¢ understanding and conserving cultural heritage.

Tout en étant tres proches des compétences Values for Australian schooling
F,)ronees par ! UI\.IESCO, et la,Decade pour The nine ‘values for Australian schooling’ have egeel from
'EDD, celles qui sont énoncées dans les | australian school communities and from the NatidBahls for

directives fédérales australiennes présentgriichooling in Australia in the Twenty-First Century:
« care and compassion

certaines spécificités. Deux d’entre elles « doing your best
peuvent étre signalées : :;fe”eggm
» Laréférence aux kdigenous + honesty and trustworthiness
Australians» comme modeles dans leur 'rgfgég{
rapport a I'environnement naturel, donnant  responsibility
« de nombreux exemples d'utilisation « understanding/tolerance/inclusion.
imité Source Commonwealth of Australia 2004, Values Education,
durable des ressources limitées des
milieux naturels australiens - Department of Education, Science and Training, @ardy

. . | http://www.curriculum.edu.au/values
* L'importance des valeurs dans le systéme

educatif australien. (cf. ci-contre)
Plusieurs bilans sur I'importance et I'impact dedeurs dans le systéeme éducatif australien
peuvent étre consultés sur le site : http://wwwigaéducation.edu.au/values/

L’évaluation de la mise en place des dispositifwitie ci-dessus n’est pas aisée, car I'Australie
est une fédération de six Etats et deux territpmasont chacun la responsabilité des curricula
et des systemes éducatifs. La « Déclaration de dvetie »
(http://www.mceecdya.edu.au/mceecdya/melbourneadsadn,25979.htnil présente les buts
du systéeme éducatif australien pour les 10 proelsaamnées, tandis qu’un Curriculum National
vient d’étre réalisé et implémenté. L'Australian s@siation for Environmental Education
(aaee) a publié le 30 mai 2010 (AAEE-on-Sustaiitgkith-Science-curriculum) une critique de
ce Curriculum National, lui reprochant par exemglétre trop centré sur des connaissances
scientifiques monodisiplinaires. Cependant, suetein éducatif, plusieurs mises en ceuvre de
'EDD sont des projets d’établissement qui pernmtteux éléves d’acquérir des compétences
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par des activités souvent pluridisciplinaires, dalusieurs états. Ils sont présentés sur les sites
suivants :
http://www.environment.gov.au/education/aussi/intaxl|

http://www.environment.gov.au/education/aussi/cstsiglies/index.html

http://www.sustainableschools.nsw.edu.au/Defauydka&bid=36--

3) Conclusions

Les synthéses qui précedent, sur 'implémentateofiEDD dans douze pays, font apparaitre a
la fois des divergences et des points communsn@titent d’étre soulignés.

Les Chartes et Recommandations internationales @0NE DESD, UNECE, OCDE,
CE, ...) ont une influence essentielle dans tous pags. Tous ont implémenté
'Education a I'Environnement (EE) dans la perspectle Rio et de ’Agenda 21 et ont
exprimé leur volonté de faire évoluer cette EE danperspective du DD. Certains,
comme le Brésil et la Colombie, refusent d’utiliées termes DD, car d’une part leur
EE (nommée EA = Educacion Ambiental) incluait déga dimensions sociales et
économiques de I'EDD et d’autre part ils ont unalgse critique politique du terme
« développement » associé a une croissance gaiisns impossible si tous les pays
souhaitent atteindre le niveau économique des leayglus développés. C’est pour des
raisons semblables que I'Australie parle de “Enwinental Education for Sustainability
(EES)”. En Malaisie, la réticence a implémenteDIE semble plutdt due aux priorités
essentiellement économiques privilégiées par l&Bys éducatif. Au Maroc, au Liban,
au Sénégal et au Cameroun, la volonté politiquaml#menter I'EDD est plus récente ;
elle se heurte encore a des inerties mais des eheamgs sont en cours, relayées par des
initiatives dynamiques d'enseignants. Finalemeny aiveau des directives
ministérielles et des programmes de I'enseignersecindaire dans les pays choisis en
exemples, 'EDD est actuellement la plus implémendéns les pays européens, en
Australie, au Brésil et en Colombie. Il en est démm pour l'utilisation du terme
« compétences » dans les documents et directiedlaastéres de I'Education, ou il
est souvent cité (mais pas toujours), et plus oinsn@pris dans ses différentes facettes
selon les pays.

Cependant, il existe une différence importanteeeleticurriculum formel (les directives
ministérielles, les programmes et autres textasiel) et le curriculum réellement mis
en place par les enseignants et les établissensealgires pour développer les
compétences des éléves par 'EDD. Dans quelques (#yede, France, Brésil par
exemple), des recherches ont été effectuées palysen la réalité et les difficultés, sur
le terrain, de cette implémentation. Il serait iegsant que de telles recherches soient
menées dans la plupart des pays. Une de leursusimts intéressantes, et peut-étre
généralisable aux enseignants de tous les paygujceeste cependant a vérifier) est
I'identification de trois postures des enseignaoitsqu’ils mettent en ceuvre 'EDRa
posture de neutralité exclusivast sans doute la plus fréequente dans tous les:pay
'enseignant se limite a la transmission de corsaaises stabilisées dans sa discipline,
et reste réticent a engager des débats, a se oterfrd la complexité de situations
réelles qui I'obligeraient & prendre en compte @ésues dimensions du DD (sociale,
économique, environnementale,...) dont plusieursamgeespondent pas a sa formation
initiale. La posture de partialité exclusivest celle des enseignants qui privilégient la
transmission de messages militants pour le DD, ganisles éleves a un engagement
citoyen sans qu’ils l'aient eux-mémes marement sihd@nfin, la posture d’éducation
critique est celle qui est en principe pronée pour 'EDDiplavoriser I'acquisition par
les éleves de compétences qui développent leuit egfique, leur recherche active de

37



connaissances pertinentes, leur capacité a idantiéis valeurs et leurs enjeux pour des
pratiques sociales citoyennes, leur motivation pouengagement citoyen assumé pour
le DD. Il est intéressant de noter que cette ®aig posture est favorisée par
l'intervention conjointe de plusieurs enseignardeef a leurs éléeves, a I'occasion de
projets, de débats ou d’autres actions. Seul fasesdéleves, un enseignant a plutot
tendance a adopter I'une des deux premiéres pssture

Le développement de cette troisieme posture, la falvorable au développement des
compétences des éléves pour 'EDD, se heurte madition tenace de structuration de
'enseignement secondaire en disciplines cloisonmre elles, qui se conjugue avec
une volonté d'introduire 'EDD dans chacune de dissiplines, mais souvent de fagon
inégale selon les disciplines, la géographie diiddogie / écologie étant souvent les
plus impliqguées. Si bien que, dans tous ces paysrélssite d’enseignements
pluridisciplinaires relevant de I'EE ou de 'EDDtgdus importante au Primaire (voire
en Maternelle) ou en général un seul enseignantressoutes les disciplines, que dans
'enseignement secondaire. A noter qu'en Suedegimenprofesseur enseigne dans 3 ou
4 disciplines au début du secondaire et dans dptiises a la fin du secondaire (le
Lycée, ou Gymnasium, selon les pays). Alors quaersdies autres pays, chaque
enseignant est mono-disciplinaire (ou bi-discigl®a histoire et géographie, biologie
et géologie) et éprouve des réticences a s’engkayer des dimensions de 'EDD qui ne
correspondent pas a sa formation initiale.

La mise en ceuvre effective de pratiques pluridis@pes mobilisant des enseignants
de différentes disciplines autour de projets popisdes éleves apparait donc comme
un point important pour le développement des coemnpéts des éleves par 'EDD. Elle
est trés difficile, et souvent inexistante, danpligart des pays, sauf en Suéde, ou elle
est fortement recommandée et régulierement miggatigue par 25% des enseignants
du secondaire, et surtout au Danemark ou il esbrad@ss obligatoire que tous les
enseignants de Lycées (Gymnasiums) y consacrend&deur emploi du temps. Etils
le font, dans I'enthousiasme, méme si ce n’'esttpapurs simple car I'emploi du
temps hebdomadaire de tous les enseignants daiie¥gnent étre changé, de facon a
faire coincider les créneaux horaires de ceux guitfonnent ensemble sur un méme
projet pendant quelques semaines. D’autres sokitsmmt possibles, telles que les
Travaux Personnels Encadrés (TPE) des éleves dfl1-18 ans) en France, dont le
volume horaire a malheureusement diminué avecriasigte réforme des programmes ;
de tels travaux de groupe, co-encadrés par plssengeignants, sont aussi possibles a
d’autres niveaux de I'enseignement secondaire.

La mise en ceuvre de formes pédagogiques activeaussi un point décisif pour

permettre le développement des compétences desséfgar I'EDD. Les recueils

réalisés par TUNESCO de bonnes pratiques en EDDtraot que c’est possible dans
tous les pays, avec un investissement remarquabisaignants. Cependant ces formes
d’enseignement (organisation de débats, de jewdlde de travaux de groupes autour
de projets, de réalisations collectives, etc.) sartent souvent aux pratiques
pédagogiques traditionnelles qui restent tres rtajees dans nombre de pays. Ces
innovations pédagogiques sont alors laissées &idtime d’enseignants, voire de

certains établissements scolaires, sans (ou aescpeu de) formation initiale ou

continue des enseignants. La Suéde et le Daneregrésentent ici une exception
remarquable, les enseignants et les éléves étantuésm a ces formes actives
d’'innovations pédagogiques depuis de nombreuseseantians le cadre de 'EE, qui
s’est élargie depuis aux multiples dimensions B®D. Les recherches en didactique,
qui se développent actuellement dans tous les paysnontré de facon convergente

38



limportance de ces apprentissages actifs des €l@aur toutes les disciplines
scientifiques, en mettant les compétences des flauecceur des objectifs de ces
nouveaux dispositifs pédagogiques. C’est encore \plai dans le domaine de 'EDD.

» Le fait que 'EDD et ses compétences soient effeatient mises en place par les
enseignants dépend aussi de leur formation initlecontinue, qui mérite d’étre
renouvelée dans cette perspective. Le bilan quiéaeffectué n'a que rapidement
recensé quelques lacunes de cette formation degyaasts, sans analyser la facon dont
elle les sensibilise (ou non) a I'EDD, a limportan du développement des
compétences des éleves, et a l'utilité des pédagogctives socio-constructivistes.
Augmenter et améliorer la formation des enseignalaiss ces perspectives est un
objectif important dans chaque pays pour que le&veél puissent acquérir les
compétences souhaitées par 'EDD. Les enquétesnadds réalisées en Suede et au
Brésil montrent que les enseignants ont une fodmamhde de compléments de
formation dans ce domaine. Cette demande est phtes éncore dans les pays ou la
politique nationale d’EDD commence juste a se raedtr place.

Au total, les conclusions qui précedent font apipe@anombre de points communs entre les
treize pays, dans leur volonté dimplémenter 'EDIDmme dans certaines difficultés

convergentes pour gu’elle soit effectivement miseceuvre dans I'enseignement secondaire.
Mais les bilans établis pour chacun des 12 paysaossi montré des spécificités nationales,
non seulement dans le degré d'implémentation deEnais aussi dans les aspects privileégiés
lors de son implémentation : ils sont, par exemples centrés sur les valeurs et I'éthique en
Australie, plus sur I'’économie, I'unité politiquel ghays et la religion en Malaisie, plus sur les
enjeux politiques au Brésil ou en Colombie, etctt€diversité de points de vue traduit une
diversité de cultures nationales, qui est sousttendar une diversité de valeurs sur les
guestions environnementales et sociales : c’et datersité que nous allons aborder a présent.
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B. Le rOle des enseignants dans le développemensdmmpétences
des éleves

1) Introduction : les objectifs de I'enquéte auprésli’enseignants dans 24 pays

La premiere partie de ce rapport a souligné larditéeedes relations possibles entre ’'homme et
son environnement (figure 1). Oscillant entre ungla@tation illimitée des ressources
naturelles et, a I'opposé, un respect excessifutetiorme de vivant, y compris végétal ou
bactérien, le DD (Développement Durable) tente dejuguer deux types valeurs qui
pourraient sinon étre contradictoires : l'utiliseti et la préservation de la nature et des
ressources naturelles (éthiques respectivementograttentrée et écolocentrée). Cette premiére
partie a aussi insisté sur le fait que le DD esh Ide se limiter a une dimension
environnementale : il englobe aussi des dimensisosiales, économiques, culturelles,
politiques et éthiques, en particulier quant awitdrde I’'homme et du citoyen : égalité de tous
les étres humains, quel que soit leur genre, leanpe ethnique, leur orientation sexuelle ou
leur religion.

La partie (A) a d’abord signalé que les politiquéekicatives de plusieurs pays mentionnent
effectivement des valeurs dans les compétencekegudeves ont a acquérir grace a 'EDD, de
facon centrale dans certains pays, comme 'Austrati moins précise dans d’autres ou des
valeurs citoyennes sont cependant toujours présg@ateexemple quant a I'égalité des genres,
et au respect de cultures indigénes (Colombie,ilBAasstralie, Malaisie). Comme l'indique un
rapport de 'UNECE (2008, p. 37) : “Competences are also social constructs, which are
based on values and ideological assumptions (RyckeSalganik, 2003"). Defining
competences is also an ethical and political agsignt. A possible consequence may be that
the competence oriented approach prescribes urdiei@ror intended paradigms of the neo-
liberal market and the Western community systems

La partie (B) est a présent centrée sur les valeégs aux compétences que les éleves doivent
acquérir par 'EDD, en analysant les conceptiorns eleseignants dans 24 pays afin de mettre
en évidence des spécificités liées au contexteosoiturel de chacun de ces pays. Les
enseignants ont en effet la charge de mettre emeod¥®DD dans I'enseignement secondaire,
et notre hypothese est que, ce faisant, leurs @sogwnceptions interviennent nécessairement.
Une meilleure connaissance de ces conceptions tapgonc un éclairage complémentaire a
celui de la partie (A) (les politiques éducativégpmgrammes dans chaque pays), illustrant
d’autres aspects quant aux difficultés de développeaines facettes de I'EDD.

Les résultats présentés dans les lignes qui suivieminent d’'une recherche initialement
soutenue par la Communauté Européenne (FP6, 2am*9alans 18 pays, et qui se prolonge
depuis dans d’autres pays sous la responsabilieClément.

7 Competencies for ESD (Education for Sustainablesld@ment) teachers. A framework to integrate ESthén
curriculum of teacher training institutegditor: Sleurs, Willy (ed.) Comenius 2.1 projecB2X7-CP-1-2004-BE-
Comenius-C2.1, Brussels, January 2008

' Rychen, D.S. & Salganik, L.H. (Eds.) (2008y Competences for a Successful Life and a Welttaning
Society Cambridge (State of Washington) and Géttingergriefe & Huber.

72 Le projet Biohead-CitizenBjology, Health and Environmental Education fortbetCitizenship, a rassemblé
19 équipes de recherche de 18 pays (dont 5 homsp&usous la coordination de G.Carvalho, P.Cléngent
F.Bogner. Autour de deux axes de recherche : éhjalyse des conceptions d’enseignants sur 6 théoms
I'enseignement implique de forts enjeux sociaus¥ducation a I'environnement, a la santé, a la aktéy
'enseignement de I'évolution, de la génétique huat du cerveau humain ; (2) I'analyse de mansitaires
sur les mémes thémes.
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Les conceptions d’enseignants sont analysées ia gateurs réponses a un long questionnaire
portant sur les six themes du projet, dont lesgeppa la nature, a I'environnement et a son
utilisation ou sa protection. Toutes les questiétaent fermées (aprés une longue phase de
mise au point du questionnaire , pendant deux arsrtir d’entretiens, d’un questionnaire
pilote plus long comportant des questions ouvedesle divers autres types de validation du
guestionnaire final et de ses traductions dandadegues des différents pays. Certains des
résultats sur le théme de I'environnement et dBDEbNt été publiés.

Dans chaque pays, ont été interrogeés trois typassdignants : Primaire, Secondaire biologie,
et Secondaire Lettres, avec chaque fois la moigasgignants en service, l'autre moitié des
enseignants interrogés étant en fin de formatidgiaie. Les figures 4 et 6 indiquent le nombre
total d’enseignants interrogés pour chaque paysquestionnaire permet d’avoir plusieurs
informations sur chaque enseignant interrogé : agee, niveau de formation, nature de la
formation, religion, degré de croyance en Dieu etpdatique religieuse, opinions dans le
domaine politique ou social, catégorie socioprotes®lle des parents, etc.

L'objectif de la recherche est d'identifier, parsdanalyses multivarié€s les différentes
conceptions des enseignants, en particulier lealesivs sur I'environnement mais aussi sur des
questions liées aux droits de 'Homme, les liensreerwes différentes conceptions, et les
parametres qui structurent les différences observiées conceptions des789 enseignants
interrogés se différencient effectivement en fanctide plusieurs paramétres (niveau
d’instruction, matiere enseignée, genre, ...), mesdifférences les plus importantes, les seules
qui sont donc résumees ici, contrastent les patys enx (figures 4 et 6).

3 Munoz, F., Bogner F., Clément P. & Carvalho G.S.20@achers' conceptions of nature and environietf countries.
Journal of Environmental Psycholod®9: 407-413

Agorram B., Caravita, S., Valente, A., Luzi, D. andaghelli, N. (2009). Knowledge and values in sceeriextbooks
concerning complexity in ecological systems andremvnental problems. A cross-cultural study on $elewy School
manualsUS-China Education ReviehSSN1548-6613, USA), 6 (2) 25-37.

Caravita , S., Cerbara, L., Valente, A., Luzi, D.q20 Conoscenza, valori e pratiche educative nellidazione Ambientale.
In: Atti del V° Convegno Nazionale sulla Comunicazatella Scienza, Pitrelli, N. e Sturloni, G. (edBylimetrica,
pp. 65-77

Khalil 1., Clément P. & Laurent C., 2007 - Anthropat®es, écolocentrées ou sentimentocentrées : aeseptions
d'enseignants et futurs enseignants libanais suatlae et I'environnemerfeuilles Libanaises (Ligue des Professeurs
de I'Université Libanaise), 29.67-92.

Khzami S., Agorram A., Selmao8i, Elabboudi T. & Clément P., 2008 - Les systeneegadeurs d’enseignants et de futurs
enseignants marocains des sciences de la vierabd'aur I'environnement. Enjeux dans la rénovation de
I'éducation a I'environnement et a la biologidexandrie : presses Université Senghor, p. 223-238
http://www.usenghor-francophonie.org

Clément P., Castéra J., Laurent C., Caravita S., VAargBurcinaviciene J., Samonek-Miciuk E., Kozan-Rascu A., Pace
P., Pata K., Valanides N., Rauma-Kosonen A.-L., BogneCarvalho G., 2010a — Teachers’ conceptions on
environment and GMO in twelve European CountrieSdnio-cultural and Human Values in Science and ieldyy
Education Proceedings IOSTE XIV, Bled (Slovenia).

Clément P., Caravita S., Valente A., Cerbara L., Liastuge, 2010b — Teachers’ conceptions concerningtivdonment across
nine Mediterranean countries. In Yardenefal. (ed.),Proceedings ERIDOB Conferendgraga, in press.

Caravita, S., Berthou-Gueydan, G., Agorram, B., Clém@n{in press 2011). Environmental complexity aotiytion in the
Life sciences manuals of six Mediterranean cousitrle. Boutan et Maurer (Eds.) Actes de Collodishanges
humains et culturels en Méditerranée dans les maraglaires Montpellier, 12-14 nov.

™ Ces types d’analyses sont présentés dans les fgidriauivantes :

Munoz F. & Clément P., 2007 - Des méthodes statistigpriginales pour analyser les conceptions dgmesets de plusieurs
pays a partir d’'un questionnaire sur des questives. Actes Colloque AREF (Actualité de la Recherche arc&ibn
et en Formation)Strasbourg, 470 (12 pp.) : file:///Volumes/Acte SAREF%202007/Actes.html

Munoz, F., Bogner F., Clément P. & Carvalho G.S.20@achers' conceptions of nature and environinel countries.
Journal of Environmental Psycholog39: 407-413.

Castéra J. & Clément P. (2010). Interaction entreaimsances et valeurs dans les conceptions d'esegfrancais sur le
déterminisme génétique de comportements humRiecherches en Didactiques des Sciences et Technique229-
246
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Le choix de ces pays s’est effectué en deux temps :

» pour le projet de recherche européen Biohead-Q@itit® pays européens ont été choisis
a cause de leur diversité géographique (du noslidude I'est a I'ouest), économique,
politique, sociale et culturelle ; et 5 pays nomopéens, rattachés a la francophonie
(Sénégal, Maroc, Algérie, Tunisie et Liban). Les [@&8/s européens se différencient
notamment par la religion des enseignants intesog@joritairement catholique en
Pologne, a Malte, en lItalie et au Portugal), m&aoement protestante en Finlande et
orthodoxe en Roumanie et a Chypre, plus balancge eatholiques et protestants dans
les autres pays européens, avec cependant la mdigiéseignants interrogés
agnostigues ou athées en France et en Estonie fceiortion étant plus faible dans les
onze autres pays). En revanche, la religion musudnédait tres majoritaire dans les 5
pays non européens, surtout en Tunisie, Algérdagbc, mais aussi au Sénégal (8% de
chrétiens) et au Liban ou 1/3 des enseignantsragés sont chrétiens, les autres étant
sunnites, chiites ou druzes. C’est surtout pouriger cette corrélation entre religion
musulmane et pays africains que nous avons enstéigré d’autres pays dans notre
recherche.

* Plus récemment ont donc été rajoutés: deux paydrigiie sub-saharienne: le
Burkina-Faso, ou les 2/3 des enseignants interrsgéd chrétiens, ainsi que le
Cameroun ou la grande majorité des enseignantsagés sont chrétiens. Nous avons
aussi étendu notre recherche a d’autres régiomsahale, avec le Brésil et I'Australie.
Nous avons enfin rajouté deux autres pays européddanemark ou la majorité des
enseignants interrogés se déclarent protestatasSerbie essentiellement orthodoxe.

2) La diversité des perceptions par les enseignantie questions relatives a
I'environnement

Cette diversité est un résultat majeur de cetteerebe. Par exemple la question A16 (figure 4)
différencie trés nettement les pays : quand >908%cethseignants allemands ou finlandais sont
en désaccord total avec la propositioNatre planéte a des ressources naturelles illiesté
cette proportion n’est que 20% en Algérie, au Maebcau Liban. Plus des deux tiers
d’enseignants des pays européens, mais aussi dfiestt du Brésil, sont tout a fait ou plutdt
en désaccord avec cette proposition, alors que psetportion est de 40 a 45% pour le Sénégal
le Cameroun et la Tunisie, et est voisine de 254r pes enseignants libanais, marocains ou
algériens.

Le méme type de différences entre pays s'obserws tizs réponses des enseignants aux
guestions :

Al7 : « La société continuera a resoudre les problemesr@mementaux, méme les plus
gros ».

Al8 : « Les étres humains sont plus importants que leesétres vivants ».

A39 : « Les plantes génétiqguement modifiées sont bormed’pnvironnement parce que leur
culture réduira 'usage des pesticides chimiques gxemple : insecticides, herbicides) ».

A travers leurs réponses a ces questions, lesgersds que nous avons interrogés dans des
pays arabes et de I'Afrigue sub-saharienne semihs sensibilisés que leurs colléegues
interrogés dans d’autres régions au probleme detef des ressources naturelles et expriment
des positions plus anthropocentrées. Celles-ci ggduse comprendre car leur premier
probleme est celui de la lutte contre la pauvreoar le développement économique. lls sont
aussi plus favorables aux OGM (organismes génétignemodifiés) comme solution aux gros
problemes qu’ils rencontrent avec les dangers dedigles, et de fagcon générale plus
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confiants dans le progres des sciences et desigeelsn comme lI'ont montré d'autres
enquétes.

L'implémentation de I'EDD dans ces pays doit domenglre en compte ces spécificités, en
conjuguant l'ouverture de débats sur les questmsronnementales a la compréhension des
préoccupations prioritaires dans chacun de ces pays

Al6

Germany (365)
Finland (306)
Hungary (334)
Australia (201)
Estonia (182)
France (732)
Great Britain (154)
Denmark (259)
Italy (559)
Lithuania (316)
Poland (311)
Malta (198)
Serbia (314)
Romania (273)
Brazil (402)

Portugal (350)

Cyprus (322)

Burkina Faso (296)

Senegal (324)

Cameroon (523)

Tunisia (753)

Lebanon (722)

Morocco (330)

Algeria (223)

o

10 20 30 40 50 60 70 80 9 1

o

0

M| don't agree (=] m] Ol agree

Figure 4 : Réponse des 8 749 enseignants interrogés (re@oppaé pays) a la questidib :
« Notre planete a des ressources naturelles tdes »

3) Corrélations entre conceptions anthropocentrées et opinions
sociopolitiques ou religieuses

” par exemple le projet ROSE.
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D'autres analyses de ces donrf@emontrent aussi une forte corrélation entre lesuwasl
anthropocentriques des enseignants (quelle quéeswoinationalité) et leur degré de croyance
en Dieu et de pratique religieuse.

A16 vs P12b Al6 : « Notre planéte a des ressources
. . . . naturelles illimitées » de« Je ne suis pas
d’accord »(colonne de gauchekale suis
d’accord »(colonne de droite)

- P12b: Religion : Cocher une des 5 cases
entre« Je ne suis pas pratiquanten noir) et
- « Je suis pratiquantgen blanc)

i i i Conclusion de cette corrélatioflus un

enseignant est pratiquant (P12b), plus il a
ats tendance a penser quéNotre planéte a des
B don't practise o o o O practise ressources |||Im|téeS »,

P12b

| don't agree | agree

Figure 5 : Les conceptions des789 enseignantyvarient beaucoup selon leur degré de
pratique d’une religion (toutes religions).

La figure 5 lillustre pour la corrélation entresleéponses entre la question AX6Notre
planéte a des ressources naturelles illimitéeet le degré de pratique religieuse. Cette
corrélation traduit pour I'essentiel les différea@ntre pays lisibles sur la figure 4. En effe, le
enseignants que nous avons interrogés dans desaabes ou d’Afrique sub-saharienne sont
trés majoritairement pratiquants en méme tempstigagemajoritairement anthropocentriques
dans leurs conceptions sur I'environnement ; ajols ceux que nous avons interrogés dans des
pays d’Europe de I'Ouest sont, a l'inverse, tres petiquants et ont des conceptions moins
anthropocentrées, plus sensibles aux problemesoeme@mentaux et aux menaces sur les
écosystemes.

En revanche, nos analyses montrent également mjy'ih pas de différence significative en
fonction de la religion. Ce qui est tres visible faifigure 4 ou les enseignants camérounais
interrogés (trés majoritairemeent chrétiens) répahdle la méme fagon que les enseignants
interrogés au Seéneégal (trés majoritairement muswinde la méme facon, les enseignants
interrogés au Liban (1/3 chrétiens, 2/3 musulmareske différencient pas significativement
entre chrétiens et musulmans, et répondent de taenf@con que les marocains ou algériens
interrogés (qui se sont presque tous déclarésimass).

D’autres opinions des enseignants les plus antlesygres (tous pays confondus) sont aussi
mises en évidence : sur le plan politique, ils gdus que les autrespour un pouvoir central
fort », sur le plan économique, plus poudes lois favorisant la création d’entreprises afi@
stimuler notre économie, et ont des positions moins laiques (plus deodésd avec« La
science et la religion devraient étre séparéps »

4) Conceptions anthropocentrées et conceptions slkés droits de I’'homme

’® Analyse de Co-Inertie entre d’une part les répoasesquestions relatives a I'environnement et dé&apart
celles relatives aux opinions sociopolitiques digieuses des enseignants interrogés.
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France (732)
Italy (559) i
Portugal (350) FlgU I'e 6 -
Malta (198)

Germany (365)

Réponse des enseignants (regroupées par pays)
aux questions :

Australia (201)
Cyprus (322)

Great Britain (154)

A38 « C’est pour des raisons biologiques que
les femmes ont plus souvent la charge des
taches domestiques que les hommes »

Brazil (402)
Serbia (314)
Denmark (259)
Finland (306)
Hungary (334) .
A35 : « Les groupes ethniques sont
génétiqguement différents et c'est pourquoi

certains sont supérieurs aux autres ».

Tunisia (753)
Romania (273)

Burkina Faso (296)

il

Poland (311)

Estonia (182)

A4l : « Les couples homosexuels devraient
avoir les mémes droits que les couples
hétérosexuels.

Cameroon (523)

Senegal (324)

Lithuania (316)

Lebanon (722)

Morocco (330)

Algeria (223)

(Source : P.Clément & S.Caravita.,
communication acceptée pour ESERA 2011)
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D’autres analyses permettent de mettre en éviddeesecorrélations entre les réponses sur
'environnement et celles sur les droits de 'hometedu citoyen. La figure 6 présente les
réponses des enseignants interrogés a 3 questiorisssdroits de 'homme, illustrant ces
corrélations (cf. aussi fig. 4).

Ainsi, les conceptions les plus anthropocentréigsirg 4 ; elles sont donc, nous venons de le
voir, majoritaires dans les pays ou les enseignaotd aussi les plus croyants et les plus
pratiquants : figure 5) sont tres significativementrélées a des conceptions (figure 6) qui
justifient biologiquement les différences entre moes et femmes (question A38 C’est pour
des raisons biologiques que les femmes ont plugesbdla charge des taches domestiques que
les hommes)»ou méme les différences entre groupes ethnigpess{ion A35 « Les groupes
ethniques sont génétiquement différents et c'esrgpoi certains sont supérieurs aux
autres », ou encore qui sont contre I'égalité entre hombétérosexuels (question A4k Les
couples homosexuels devraient avoir les mémessdyoit les couples hétérosexuglsbes
réponses a ces trois questions, regroupées palfiaye 6), ordonnent les pays a peu prés de
la méme fagon, a quelques détails pres qui poutr@iee analysés plus précisément ; ils sont
aussi ordonnés de la méme facon que dans la flgure qui illustre la cohérence (par pays)
entre les réponses a ces diverses questions: ameélations sont statistiquement tres
significatives.

Les résultats présentés dans la figure 6 ne santgs illustrations significatives de résultats
plus nombreux, et de plusieurs types d’analysesivatkes dont nous n’avons pas la place de
présenter les principaux résultats ici. Par exemiglequestionnaire utilisé comporte neuf
guestions permettant d’évaluer les conceptionsetsgignants interrogés sur les différences
entre hommes et femmes et sur la justification taadle de ces différences par des arguments
biologiques. Notre objectif était d’analyser cheg knseignants interrogés l'interaction entre
leurs connaissances scientifiques a ce propos (K Koowledge) et leurs valeurs (V) plus ou
moins sexistes, justifiant sans doute leurs proprasques sociales (P), selon le modele KVP
déja cité’. Les réponses a ces 9 questions sont fortemerélées entre elles, et la figure 6
illustre sur I'exemple d’'une seule de ces 9 questibensemble des résultats obtenus qui
différencient trés nettement les pays entre eus.r€sultats montrent que dans plusieurs pays
nombreux sont les enseignants (y compris de bie)agii justifient encore par des arguments
biologiques des valeurs et pratiques sociales tesxis

5) Conclusion

Ces résultats mettent en évidence des systemesndeptions qui sont largement liés a la
culture propre de chaque pays, ainsi gu’'a son gtmsocioéconomique. La non-sensibilité aux
limites de nos ressources, et d’autres conceptiotteopocentrées, sont fortement corrélées au
niveau économique du pays, au degré de croyande @ratique religieuse des personnes
interrogées, ainsi qu’a des positions qui ne reamsent guéere I'égalité entre sexes, entre
groupes ethniques, ou en fonction de leur oriesriagexuelle.

L'implémentation de 'EDD ne se heurte donc pas mémes difficultés selon la culture de
chaque pays. Dans un pays ou la majorité de lalai@u, y compris les enseignants du
Primaire et du Secondaire, biologistes ou litt@sirn’'ont pas conscience des limites des
ressources de notre planéte, sans doute parcesqueebu économique de la population est
peu éleve, et que chaque habitant n'utilise queded de ressources si on les compare avec le
gaspillage des pays les plus développés, 'EDD daibord s’intéresser aux causes de cette
pauvreté des pays du Sud, et ne doit pas reprodains examen critique les exemples

77 Clément 2004, 2006, 2010
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pédagogiques développés pour I'EDD dans les paygplies développés qui ont, a cet égard,
plutét des problemes inverses (sur-consommatispilgge, ...).

Plus complexes et délicates sont les questionsvedaaux droits de 'homme, a I'égalité de
tous quels que soient leur sexe, leur appartenativeique ou leur orientation sexuelle
(questions qui sont partie intégrante de I'EDD)s Lréticences a ces égalités sont souvent
enracinées dans des traditions anciennes, maigsjent évolutives, et qui sont le plus souvent
renforcées par les tendances les plus fondameagatiss religions (qu’elles soient chrétiennes,
musulmanes ou autres). En effet une analyse pliagliédé (non encore publiée) des résultats
gue nous venons de présenter, par exemple au Galboencore au Brésil, illustre des
différences entre les chrétiens les plus fondanistga (évangélistes, baptistes, témoins de
Jéhovah, ...) et les autres chrétiens. En revanches mavons pas trouveé de différences entre
les grandes religions, comme entre chrétiens etiimass, ou entre catholiques, protestants et
orthodoxes, quand ces différences sont testéastéarieur d’'un méme pays. Les differences
essentielles s’observent en effet d’'un pays a tre.améme si 'on compare les enseignants qui
ont la méme religion : il y a par exemple de forti#érences entre les catholiques francais,
polonais, camerounais ou libanais (pour ne pregdesquelques-uns des pays illustrés par la
figure 4).

L’enjeu de 'EDD, et de ses liens avec la citoydaret les droits de 'homme, n’en est que plus
crucial. Il est essentiel de définir clairement \edeurs qui sous-tendent toute éducation, en
particulier FTEDD, valeurs pour la plupart inscstelans la Déclaration Universelle des Droits
de 'Homme, adoptée par les Nations Unies en 1948.

Une démarche volontariste «top-down » peut a gatdeétre un complément efficace des
efforts de ceux qui, dans des écoles, des asso@atu des ONG, se battent sur le terrain pour
promouvoir les valeurs de 'EDD. La reprise par Bstemes éducatifs des suggestions
formulées par TUNESCO et autres organismes, pamgie dans le cadre de la DEDD, peut
ainsi s’inscrire dans les programmes, les curripuia dans les enseignements eux-mémes.

A cet égard, I'évolution des manuels scolairesiastétape importante, a laquelle est consacrée
la partie C qui suit.

47



C. Les manuels scolaires : relévent-ils le défi demmpétences liées
a 'EDD ? Une analyse dans six pays.

Cette partie porte sur I'analyse comparée de mamsmlaires du secondaire dans six pays
méditerranéeri

1) Prémisses
Dans les programmes des pays européens, I'éducatienvironnement (EE) a été introduite
dans la plupart des disciplines; cependant, 'EE ssivent surtout abordée dans les
enseignements de sciences de la vie et de la Ternerojet BIOHEAD-Citizen a donc choisi
les manuels de cette matiére pour évaluer dansequelsure ils partagent les perspectives de
I'EE et contribuent efficacement a leur mise enm@deans I'enseignement.
Nous présentons brievement ici quelgues-unes dedusions d’analyses effectuées dans six
pays méditerranéens qui different entre eux parslecontextes culturels, sociaux et
environnementaux: France, Italie, Liban, Malte, &darTunisie.
Nous avons analysé les conceptions véhiculéeseptmxte et les images des manuels en les
situant par rapport a des poéles extrémes entradésglles forment un continuum :

- Entre approche linéaire et approche systémique ;

- Un pole « nature anhropocentrée » (péle utilisatites ressourcesys. et un pole

« nature écolocentrée (pole préservation).

- Entre approche globale et approche locale desiquestnvironnementales

- Podle responsabilité individuelles. péle responsabilité sociale.
Les analyses ont porté sur quatre themes: (1) Etasgs et cycles, (2) Pollution, (3)
Utilisation des ressources et (4) Biodiversité.
Un objectif important était d'étudier dans quellesore les informations présentées dans les
manuels sont compatibles avec une approche épiktéimee et scientifique plus moderne
pour analyser des systemes complexes et leurglpaitans, et trouver des solutions pour leur
gestion. Un autre objectif était de vérifier si @e@entuelles différences culturelles influencgaient
I'approche éducative dans chaque pays.

L’analyse «complexe vs. linéaire a été effectuée pour les themdscesystémes et cyclest
« Pollution », en utilisant les indicateurs suivants :
- Les composantes des écosystemes forment des cylele réseaux, avec des rétroactions
vs.simplement des chaines linéaires sans rétroaationgles.
- Nombre et diversité des éléments des écosystestlesir réeductionstéreotypée.
- Description fonctionnellgs. uniquement structurelle.
- Prise en compte (ou non) des échelles de ter@psisibilité de certains processus.
- Interprétation des événements comme les émergatesystemes sans les réduire a une
causalité simple.
Les grilles d'analyse ont été élaborées collectargnpuis testées par les équipes du projet
(Caravitaet al. 2008)°.

La construction de compétences pour la citoyeneig® DD présuppose que les éleves arrivent
a réellement comprendre des processus écologigséasés » (dynamique des interactions
entre ses composantes, dynamique des changemantsude variété de contextes (donc de
différentes variables). La dynamique de ces coatesst affectée par les actions et choix

7® Ce travail a lui aussi été effectué dans le cadrprdjet de recherche Biohead-Citizen (voir notera)
7 Caravita S., Valente A, Luzi D., Pace P., KhaliBerthou G., Valanides N., Kozan-Naumescu A., GénP..

(2008). Construction and validation of textbooklgsia grids for ecology and environmental educat®eience
Education Internationall9, 2, p. 97-116
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humains (de fagon positive ou négative). lls sdietode négociations politiques et sociales,
guant a leur contréle par des normes et lois destcltoyens sont responsables. Il est donc
nécessaire que les manuels integrent les dimeneatnselles et culturelles du monde, en les
intégrant et non pas en les analysant et intempré&afacon separée.

2) Synthése des résultats
Les manuels scolaires étudiés abordent I'étudesydtemes naturels d’'une fagon qui est loin
d’étre marginale. Malgré cela, ils ne préparentrgles €léves a raisonner dans une perspective
systémique, ni d’identifier et utiliser cette persfive dans des situations concretes de leur vie
guotidienne. Cette affirmation s’appuie par exengpleles constats suivants :
- lllustrations purement notionnelles de la noticgcdsysteme
Description souvent statique des écosystémes,repas dynamique dans le temps et
dans l'espace. Rareté des images avec des cydleniates rétroactions (figure 7 ci-
apres).
- Silence sur les méthodes scientifiques de rechercher les processus de modélisation
des écosystemes.
- Conception implicite de la nature comme «ressowrpesir 'homme.
- En méme temps, 'homme n’est généralement pas deméscomme faisant partie des
ecosystemes (nature sans I’lhomme, mais pour I’home
- Rareté des données chiffrées (graphes, fréquedise#yutions, tendances ...).
- Peu dattention a la construction d'attitudes épistlogiques par rapport a
l'information.
- Faible encouragement a la pensée réflexive etjoeti

Les choix qui viennent d’étre listés ne peuvent @as justifies par I'age relativement jeune
des éléves des premieres années du secondaileepegigarent mal aux compétences attendues
des éleves de Lycées. A ces derniers niveaux sesléés themes environnementaux sont
traités avec plus de détails, mais avec les méemgances que nous venons de lister (Agorram
et al, 2009;. Berthou-Gueydagt al, 2008; Caravitat al, sous press®).

Bien sdr, des connaissances sur les écosystemeagladbnt partie des compétences que les
éleves ont a acquérir dans le domaine de 'EDDsrsans masquer la complexité et les limites
de ces connaissances, et sans taire les intersctipiie ces écosystemes naturels et les
contextes socioéconomiques, ni avec les valeurfogdient 'EDD. Le style pédagogique des
manuels analysés reste tres majoritairement infilim@ansmissif, parfois injonctif (en
indiguant des recommandations), et beaucoup ptament participatif en engageant les éléves
a une reéflexion critique sur leurs propres attigjdpar exemple en leur proposant des
problémes ouverts par rapport auxquels ils aurarigager recherches et réflexion. Quelques
rares exceptions méritent cependant d’étre notlestrant que d’autres styles pédagogiques

sont possibles :
« Les entreprises déchargent leurs déchets dansdes et les rivieres. Ces eaux usées ne sontepas |
mémes selon le type d'usines. Elles peuvent agrgeair : des matiéres en suspension, des ferbles|u
principalement des substances organiques de ltinel@dimentaire et de la tannerie, des substaacees

% Agorram B., Clément P., Castéra J., Caravita Sanithar F., Selmaoui S., Abrougui M., 2009 - Valeurs
implicites dans I'enseignement de la génétique mardans les manuels scolaires de cing pays riveds
la Méditerranée. Actes du collogEehanges humains et culturels en Méditerranée temmanuels
scolaires Univ Montpellier 3, 10 pp.

Berthou G., Clément CClément P.,2008 - L'éducation & I'environnement dans les misnscolaires de sciences
de la vie et de la Terrdster, 46, p. 155-180.

Caravita, S., Berthou-Gueydan, G., Agorram, B.n@gt, C. (in press 2011). Environmental compleaitd
pollution in the Life sciences manuals of six Mediinean countries. Boutan et Maurer (EAstes de
Colloqgue Manuels scolaires Méditerranéelmntpellier, 12-14 nov. 2009.
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ou basiques, des hydrocarbures de l'industrie IpFEo Ces déchets entrainent des dommages importan
pour les organismes aquatiques. Utilisez vos cesaaces en physique pour montrer l'effet de ces
substances sur l'environnement. A votre avis, comim@ouvons-nous lutter contre la pollution
industrielle ? » (Maroc, Alfaiz T & alt., Alwadih Sciences de la vie de la Terre, Ed. Dar ArracBag4,
traduit de I'arabe)

« Questions d'aujourd’hui : I'ozone stratosphériquie polluant ! » et « Activités humaines, effetsgere
et climats futurs ». Se sont des extraits d'arsicle revues scientifiques sur un probléme d’acéubd au
chapitre. Aucune orientation de réflexion n’esta@n’éléve doit s'interroger tout seul. Ce theneenpet
de concrétiser, d'appliquer les connaissances seguians le chapitre (France, J. Bergeron eSalences
de la vie et de la Terre, Hatier, 2003).

« Il serait intéressant pour vous de calculer langjté d’eau qu’utilise chaque jour chacune desqeres
qui vit chez vous ». (ltalie, Leopardi et alt., Nuadibro delle Scienze, Ed. Garzanti Scuola, 20d@8)(

« Comment produire moins de déchets ?

Abordons le probléme en prenant en compte les lyjeé nous apportons a I'école pour voir s'il est
possible de limiter la production de déchets).(Ce n'est pas beaucoup ? Imaginez combien desode
déchets pourraient étre évitées si des millionsudignts italiens mettaient en pratique ces cosidein
outre, si on imagine gqu’on étendrait le méme cortgmoent & de nombreuses autres situations, nousiseri
heureux de découvrir que nous pouvons garder baput® choses que nous achetons au lieu de les jeter
et parfois moins acheter des choses inutiles »P{geri, P. Poltronieri, P. Vitale, Vivere. Perdar®dulari

di Biologia. Loescher, 2001, traduit de I'italien).

Le theme de la pollution est un bon candidat paalur la contribution des manuels de
biologie a I'EE. La pollution y est souvent congi&® comme une information
"supplémentaire” par rapport a ce qui est abords dies chapitres sur I'environnement, ou
comme une illustration / révision.

Les principales raisons évoquées pour se soucgeddmmages produits sur les écosystéemes
par des facteurs anthropiques, sont la santé henfaiais seulement les maladies, pas la santé
environnementale) et I'économie, a I'exception delgques «regrets de surface» pour notre
planéte.

Nous n’avons pas analysé comment les manuels diess anatieres, géographie par exemple
(mais aussi physique / chimie, éducation civiqué, traitent cette question de la pollution.
Sauf au Liban, ou les manuels de chimie semblemsamyer plus d'attention et d'espace a la
pollution que les manuels de biologie.

Alors que les éléves semblent sensibles aux pradésnvironnementaux, au moins les plus
meédiatisés, les manuels étudiés (biologie) n'erdeparguére ou alors sans mentionner les
aspects socioculturels de ces problémes, ni la rdiilme économique qui, quand elle est
mentionnée, ne l'est qu’en termes tres généraux.raees cas locaux mentionnés ne sont pas
analysés en lien avec des problémes globaux ouoshligmsant différents points de vue
représentant des intéréts en conflit entre eux. &éuoand le manuel semble vouloir susciter un
débat dans une classe, il ne contient pas ass#prdiations pour faire des choix logiques ou
pour poursuivre une recherche.

Nous avons cependant noté quelques exemples positif

« Questions d'aujourd’hui : Plusieurs point de gueles OGM : les avantages du mais transgéniguenBt
pollen transgénique est-il nuisible pour tous leapillons ? Faut-il avoir peur des organismes
génétiguement modifiés ? Les organismes génétiquemedifiés en débat dans la société ». (France, J.
Bergeroret al, Sciences de la vie et de la Terre. Hatier, 2003)

« Cette industrie (du cochon) représente 22 65@lam directs... » (France, B. Msihiét al,
Enseignement scientifique. Hachette, 2002).

« Depuis leur construction dans La Maurienne emé&aen 1960, les complexes électro - industriels de

traitement d’aluminium liberent environ 1 230 tosroe fluor (sous forme de vapeur). Cette zone awcon
d'importants désastres environnementaux telles lguenort de la forét, I'extinction d'insectes, ... ».
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(Maroc, A.Sadki et alt., Al Moufid, Sciences de e et de la Terre. Dar Attakafa, 2005, traduit de
I'arabe).

“Most of the forms of pollution described in thisapter could be prevented provided we were prepared
pay the cost of the necessary measures. Remosalgfur dioxide from the waste gases of poweratati
might increase our electricity bills by 5 per cdrgad-free petrol may cost a little more than |ebgetrol.

It is probably essential to bear these extra dbste are to preserve our environment. Furthermatesn
the costs of reducing pollution are compared with¢osts of environmental damage and human ilitheal
the difference may not be all that great.” (MalaB.V. Roberts, Biology for life, UK, 1986).

“Finally chemical waste products from factories soenetimes discharged into seas and rivers. Thgy ma
be so concentrated that the fish are killed stteagiay. But sometimes they are taken up into fdwairs
just like DDT. Some years ago over 60 people diethpan from eating fish whose bodies contained
mercury. The mercury had been discharged intogbdrem a local factory and had then passed right
through the food chain.” (Malta, M.B.V. RobertspRigy for life, UK, 1986).

« Une idée fausse de I'hygiéne est trés répancheleanonde occidental. Elle a produit une véréabl
phobie des microbes qui est encouragée par destirtumultimillionnaires ». (Italie, G. Flaccavert
al., La materia e la natura, Fabbri Ed., 2004).

Le plus souvent, un seul point de vue est préstrd@ine maniére telle que les faits rapportés
semblent certains. Le traitement d'une seule dimmense plus souvent scientifique, dans les
problémes présentés semble conforter qu’'on peuke fabnfiance dans les solutions

gu'apporteront la science et la technologie, quiesa mieux résoudre des problémes
compliqués qu'une situation relevant de systemeaaptexes requérant de la prudence, au
niveau social aussi bien qu'individuel, et un agrénsur les priorités a définir.

Mais la aussi nous avons pu trouver quelques exenmusitifs :

«Les dommages causés par la pollution de I'eauvisgrevisibles et incalculables. Ce n'est que loesgs
choses sont en mesure d'impressionner I'opiniotiquésqu’augmente la prise en compte des risquies qu
menacent la nature de I'humanité ». (Italie, Colioetlal, Sperimentare scienze, Ed. Il Capitello, 2001).

“It is often difficult to know for certain whethex particular substance is harmful or not. Its @ffesay not
appear straight away, but only after a long peabtime.” Malta, D.G. Mckean, GSCE Biology, UK,
1986.

“For example, high levels of lead and cadmium hiasen found in the soil and crops in certain ardasrev
mining used to be carried out. The trouble is thatjust don’t know the long-term effects which tkiad

of thing might have on people’s health. Howeverngnpeople feel that it is better to be safe thanysand

to err on the side of caution. ” (Malta, D.G. Mche&SCE Biology, UK, 1986

Les actions de I'homme sont surtout présentéeagn fnégative dans les manuels étudiés,
avec par exemple un nombre élevé d'images mor&ars conséquences catastrophiques pour
la nature. D'autre part, les assertions éthiquass|és droits des autres étres vivants, sur les
populations sous-développés, sur les générationsel) ...) ont en général la forme des

recommandations morales, sans étre illustrées hair et en os" dans des cas concrets a
examiner pour apprendre comment les choses fometdret discuter d’alternatives possibles.

Enfin, la Méditerranée n'est jamais présentée commmdien possible entre les pays qui la
bordent. Il serait intéressant de vérifier si cagssi le cas dans les manuels de géographie ou
dans I'Enseignement Supérieur. Nous n’avons pasédrde différences importantes entre les
manuels publiés dans les six pays pris ici en cempe qui est un effet probable de la
globalisation. Nous pouvons cependant noter quelgliférences. Il y a une plus grande
attention a I'écologie dans les manuels francdiss (ge pages sur ce theme pour la tranche
d'age 11-15 ans). La présence de la dimension-ggoimomique et la familiarisation avec des
représentations plus abstraites caractérise lesiglsmaltais (qui sont des manuels anglais) :
avec un pourcentage tres élevé d'images conceggusdin figuratives, qui sont pratiquement
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absentes dans les manuels des autres pays. Ardivies manuels italiens marquent une
préférence pour un langage plus «littéraire» geeientifique », dans le texte comme dans les
images. Des images illustrant des données empgigue les probléemes environnementaux
sont plus fréquentes dans les manuels francai$ §sau les 11-12 ans), libanais et maltais (en
moyenne, environ 25% de l'ensemble des images).nmasuels d'Afrique du Nord, bien
gu’influenceés par les manuels francophones (masepaore les plus récents), n’accordent pas
beaucoup de place aux themes de I'environnementains dans l'enseignement secondaire
inférieur. Mais une évolution semble en cours.

3) Conclusion

Il reste encore beaucoup a faire pour que I'enseigmt de I'écologie soit moins
réducteur, en introduisant plus et mieux, et a ttass niveaux scolaires, une approche
systémique, ne serait-ce qu’en évitant de se linaitex explications causales linéaires et en
montrant que les mécanismes de rétroaction sonippésents en écologie, et méme dans tous
les domaines de la biologie.

ci

La figure 7 illustre la réticence des images de manuels smgagtudiés (biologie) a schématiser un cycle,
celui de la matiére. Ce n’est pas par peur de Imptxité : les images 7C et 7D sont assez compléasinant
le sol et les décomposeurs, mais se limitant &cames alimentaires non bouclées, sans cyclesAjae le cycle
de la matiére est au programme, et peut étre akanet illustré dans le méme manuel (image),lmais sang
I'esthétique figurative des autres images de larkg?.

Le méme constat a été fait en analysant le thénia deurobiologie dans les manuels
scolaires tunisiens et francais (Clémenal., 20067 ainsi que dans 12 pays (Clémental.
2008, ou en analysant le théme de la génétique hunf@astéraet al. 2008a, 200855. Sur
ce dernier theme, une observation intéressanteé eefédctuée au Maroc (Agorraet al.
20097*: les manuels analysés n'ont pas montré de ddisquentre le nombre d'images
d’hommes et de femmes, alors que les conceptioessdignants sur ce theme (voir par
exemple la figure 6 ci-dessus) sont tres souveristes dans ce pays. Le manuel scolaire peut
donc étre parfois en avance sur les conceptiongritajes des enseignants.

Ce n’est malheureusement pas (encore) le cas potinéime analysé (écologie et
environnement) ci-dessus dans six pays meéditemané&&cologie y peine encore a s’élargir a
une perspective environnementale et de dévelopgemerable, qui rend plus encore
incontournable une approche systémique des problemwerte sur toutes les dimensions de
'EDD (sociale, économique et écologique). Au ssenchaque discipline, par I'introduction de
concepts et démarches transdisciplinaires (tels lgsieconcepts de rétroaction, de cycles,
'approche systémique) et par I'organisation deus@ges d’enseignement pluridisciplinaires

8 clément P., Mouehli L., Abrougui M., 2006 - Hérédisme, béhaviorisme, constructivisme : le systeme
nerveux dans les manuels scolaires frangais edi@unsAster, 42 p.187-222

82 Clement P., Mouelhi L., Kochkar M., Valanides Nisiforou O., Thiaw M.S., Ndiaye V., Jeanbart P. rtaoth
D., Ferreira C. & Carvalho G. (2008). Do the imagéaeuronal pathways in the human central nergystem
show feed-back? A comparative study in fifteen ¢oes.Science Education Internationdl9, 2, p. 117-132

83 castéra J., Clément P., Abrougui M., Nisiforou\zalanides N., Sarapuu T., Turcinaciciene J., AgorE,
Calado F., Bogner F. & Carvalho G. (2008a). Gerdgierminism is school textbooks: a comparativdystu
conducted among sixteen countri8sience Education Internationdl9, 2, p. 163-184

Castéra J., Bruguiére C. & Clément P. (2008b). Gedéseases and genetic determinism models inchren
secondary school biology textbooldsurnal of Biological Educatiom2(2), p.53-59

84 Agorram B., Clément P., Castéra J., Caravita Sarithar F., Selmaoui S., Abrougui M., 2009 - Valeurs
implicites dans I'enseignement de la génétique mardans les manuels scolaires de cing pays rivede la
Méditerranée. Actes du collogiehanges humains et culturels en Méditerranée tEmmanuels scolaires/niv
Montpellier 3.
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telles que celles qui sont déja en place dansiesrgmys (Danemark et Suéde par exemple :
voir les paragraphes 2B1 et 2B2 ci-dessus).

Enfin, un résultat important de nos analyses deuglarconcerne le style pédagogique.
Parmi les quatre styles que nous avons recendésnfgtif, injonctif, persuasif et participatif),
c’est le dernier qui est le plus adapté a une aldet éducation au DD, posant des questions,
incitant les éleves a réflechir, a débattre entre @ effectuer des recherches, a se faire leur
opinion par rapport aux questions posées, voire en@rprendre des décisions dans certains
cas. Nous avons noté que ce style pédagogiquecipatii reste encore trés rare dans les
manuels de biologie étudiés, mais commence a éksept, et nous avons a ce propos relevé
guelques extraits de manuels qui l'illustrent. @esmples sont importants car ils prouvent que
ce style participatif est possible. Souhaitons|ggit plus présent encore dans les nouveaux
manuels scolaires que nous pourrons analyser damsarinées a venir, dans les parties
consacrées a I'EDD.

Les parties 3 et 4 du présent rappornt permis de toucher du doigt, concretement, des
difficultés qui ne simplifient pas I'implémentatiale 'EDD dans chaque pays :

» Des représentations sociales fortement ancrégpiquies de la culture de chaque pays,
structurant le rapport des enseignants a l'envearent, a son utilisation et a sa
protection, ainsi que le rapport a la question 'dgalité en droit de tous les étres
humains, et risquant alors de freiner la prise bBarge par les enseignants des
différentes dimensions de I'EDD, qui sont & la fmasnplémentaires et en interaction.

» Des problemes plus précis encore, transversauxjaeigues pays pris en exemple, tels
gue les déficits de lintroduction de Il'approchest®mique dans les chapitres
« environnement » des manuels de biologie, ou erleorareté d’'un style pédagogique
qui sollicite la participation active des élevesnsld’'analyse et linterprétation de
problemes locaux. Des informations et lignes difees pour explorer des alternative
ou pour la conception de projets permettraient amanuels scolaires d’étre une
meilleure ressource aussi pour les enseignants.

La formation des enseignants, initiale et continméyite de s’attaquer a ces difficultés : en
proposant des connaissances scientifiques acteslis®n réductrices, incluant des concepts
importants tels que ceux de cycles, rétroactiopraghe systémique, etc. Mais aussi en étant
moins dogmatiques, en énoncant leurs démarchesimstlimites, en favorisant I'esprit critique
des éleves et leur participation active. Et endimon surtout, en ne se cloisonnant pas en
disciplines d’enseignement étanches entre ellepremant en compte des problemes réels qui
présentent tous diverses facettes en interactione(tions écologique mais aussi sociale,
économique, politique, éthique), ce qui nécessteabordinations plus fortes entre disciplines,
et des activités pluridisciplinaires durant lestpgeldes enseignants de disciplines différentes
travaillent ensemble avec les éléves sur un projet.

Dans le contexte actuel, face aux difficultés tosthnnelles (partie 2) aux
représentations sociales tenaces de nombre d'easgsg(partie 3) et aux limites des manuels
scolaires actuels (partie 4) n’en sont que plusepos d’espoir les exemples précis de pratiques
réelles qui ont, dans la plupart des pays du moaéi@ mis en ceuvre avec succes au moins
certaines des perspectives de 'EDD. C'est a lim®lde ces exemples gqu’est consacree la
partie 5 du présent rapport.

Origine des images de la Figure 7 (page suivante)

A —manuel tunisien : A. Ali Triaa et alt. Sciencedalgie et de la Terre. Centre National Pédagogic2@05
B —manuel italien : B. L. Leopardi e M. Gainotti. Nutwlibro delle Scienze. Garzanti, 2004.Vol.B, pl.11
C —manuel italien : C. A.Gainotti e A. Modelli. Biglia. Diversita e unita dei viventi. Zanichelli, 200P. 59
D —manuel francgais

E —manuel tunisien : E. R. Abroug et alt. Sciencetuiddles. Centre Pédagogique, 2003.

F — manuel italien : F. K.R. Miller e J. Levine. Ibmdo della natura. Il punto di vista della Biologi&runo
Mondadori., 2000. P.149
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Figure 7 — Quelgues images de manuels scolaireshdelogie : chaine ou cycle ?

A — La chaine alimentaire « classique » : herbeherbivore (lapin, homme})> carnivore (renard, homme) :
schéma linéaire, sans cycle — manuel tunisien.

B —Schéma plus complet (avec, en plus : soleil, décmayrs) mais sans cycle — manuel italien.

C — En haut, méme chaine que dans I'image A. En bass asol, méme type de chaine. Pas de cycle —ehanu
italien.

D —Une diversité de chaines alimentaires dans la,faréis pas de cycle — manuel francais

E —Seule image de la figure 7 avec un cycle — manunsien

F —Trois étages (végétaux, herbivores, carnivoresjéant, sans les fléches, la chaine alimentairérdade A —
manuel italien (mais ou, c’est & noter car exceypigh, c’est une femme qui représente I'espéce marii
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3 — Des compétences par I'EDD dans des pratigues ddbasse
stimulantes

1) Introduction

Nous présentons ici quelques pratiques stimulagdi&sseignement visant a développer des
compétences chez les éléeves dans le cadre de I'EDE3. témoignent toutes d’'un dynamisme

et d’'une créativité remarquables des enseignargégabtissements scolaires, et d’une prise en
compte des différentes dimensions de 'EDD : emniementale, sociale et économique, en
méme temps que toujours culturelle et souventigoét

Les informations sur ces pratiques ont été trouvtsas des documents de 'UNESCO qui

présentent des « bonnes pratiqgues » (documentsépulthns les fascicules UNESCO, ou

provenant d’Archives non publiées), ou dans d'autdobcuments publiés par d’autres

organismes, ou encore a partir d’'informations f@asrpar nos correspondants dans différents
pays. Chacune de ces pratiques est synthétiseef@mne d’'un tableau suivi de quelques

commentaires.

La colonne gauche de chaque tableau précise dediitiprojet, situe le lieu ou il s’est déroulé,
indique ses principaux themes et objectifs, mengoles initiateurs du projet et, quand cette
information est disponible, les matiéres scolainegliquées dans le projet, et enfin donne la
référence des documents consultés pour étable tetie.

La ligne du haut de chaque tableau liste les prales compétences identifiees pour chacun de
ces projets. L'obligation d'étre synthétique nernper pas de les lister toutes, mais de ne
conserver que les plus caractéristiques du pr@jens la grande majorité des cas, ces
compétences n’étaient pas formulées de facon éeptians les documents consultés (alors que
le titre et les objectifs du projet, mentionnés gldam colonne de gauche, sont extraits des
documents présentant cette expérience d’enseigriemen

Les cing autres colonnes de chaque tableau comdspbaux cinq piliers de I'éducation (voir
partie 1 du présent rapport) :
» Apprendre a connaitre : colonne des connaissances
» Apprendre a étre : colonne des valeurs, attitutesivations
* Apprendre a faire : colonne des pratiques, desistite souvent aussi sous-tendues
par des valeurs
 Apprendre a vivre ensemble: colonne qui conjuges Valeurs, pratiques et
connaissances focalisées vers cet objectif sossandiel
* Apprendre a se transformer, soi-méme, les autres gue I'environnement : colonne
des résultats connus (ou possibles) de I'expéripddagogique présentée.
Les titres de ces colonnes sont parfois resumés,que le tableau tienne en une page.
Les contenus de ces colonnes ne sont pas étanuinesax. C'est pour cette raison qu’a été
convoqué le modele KVP (Clément 2004, 2006, 20d® modéle s’intéresse aux interactions
entre connaissances scientifiques K, valeurs \waiques sociales P), pour indiquer que ces
trois facettes sont présentes dans la plupartidgscolonnes, en interaction entre elles et avec
une certaine redondance d'une colonne a l'autrdnagGe tableau n’exprime donc qu’une
synthése possible de I'expérience pédagogiquemessan’en excluant pas d’autres.
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Les points listés dans chacune des colonnes namiapprétention d’étre exhaustifs, mais juste
indicatifs d’'une des cinq facettes de I'exemplelys®@ La plupart de ces points n’étaient pas
explicitement formulés dans les documents consultés

Enfin, chaque tableau est suivi d'un paragraphe«@®mmentaires » qui explicite plus
concrétement la teneur de I'expérience présent@pli €atégorise le type de pédagogie mis en
ceuvre.

Le choix des 18 exemples présentés n'obéit a auautre logique que le souhait d'illustrer
une diversité d’expériences mises en ceuvre dangramd nombre de pays, dans toutes les
régions du monde. Bien d'autres projets, plus engassionnants que ceux présentés ici,
auraient pu étre choisis. Notre objectif est judtéustrer de facon concréte la notion de
compétences en EDD a partir de quelgues exemheslants ; mais aussi de montrer que ces
exemples ne sont pas I'apanage des pays les phesri

Nous avons peut-étre eu tendance a ne pas retmiprbjets qui nous ont semblé trop
monodisciplinaires, par exemple centrés uniquersentin theme précis d’écologie, car le défi
actuel de 'EDD est d’arriver & définir des commétes (dont chacune, rappelons-le, s’inscrit
dans un contexte et par rapport a une demandeglgwient de toutes les dimensions de 'EDD
(environnementale, sociale, économique, et culg)rel

2) Les 18 exemples

La synthese qui suit la présentation de ces 18jpes de classe, reviendra sur la définition des
compétences dans les cas concrets qui auronteénés.

Les 18 exemples présentés sont classés par omhabgétique des pays dans les pages qui
suivent. Selon d’ordre suivant :
Afrique du Sud
Biélorussie

Colombie

Espagne

France

Grece

Indonésie

Japon

. Lituanie

10. Maroc

11.Pakistan

12.Portugal (1)
13.Portugal (2)

14.Sri Lanka

15. Tanzanie

16. Thailande

17.Tunisie

18.Uzbekistan

©CoNorwhE

Dans chacun des tableaux qui suivent, rappeloned@remieres lignes indiquent les
compétences que nous avons identifiées dans caipdxealors que la premiéere colonne
indique le titre et les buts de cette expérientsegee formulés par ses auteurs.

56



Numéro :1 Afrique du Sud

Compétences

Conscience de I'existence de personnes qui sonthesins favorisées dans la société,
- etde I'importance pour elles des petites aides qun peut leur apporter

« Apprendre a

« Apprendre a

« Apprendre

« Apprendre a

« Apprendre a se

Théme général, lieu, connaitre » étre » a faire » vivre ensemble» | transformer soi-
Objectifs et contexte valeurs, pratiques, | méme ainsi que
connaissances, valeurs, pratiques, connaissances la société »
démarches, valeurs attitudes, savoir-faire,
motivations valeurs
Titre : « Atteindre » Connaitre I'existence| » Solidarité avec| * Créer des |  Solidarité Constat de la
les moins de la pauvreté et de | les personnes liens avec | collective (par transformation
favorisés » I'exclusion sociale les moins les 'ensemble des | des éléves (sur
Lieu : Afrique du (des jeunes, des favorisées personnes| éléves de le plan affectif,
Sud (Le Cap) vieux, selon le genre| (partage avec visitées I'école, et leurs | mais aussi
Ecole : Athlone selon le niveau de elles de temps, « participer | familles) cognitif)
High, publique vie, les revenus, ...) | d'affection, de | activement
Niveau secondaire | « Comprendre les ressources, de| & ces « Egalité de tous | Changement
interactions entre les| connaissances) visites, y les étres dans les
Objetifs: Lutter conditions de vie, les apporter humains, jeunes| relations entre
contre la pauvreté problémes sociaux, |« Responsabilit¢| des objets,| ou vieux, noirs | les éléves et la
(un des themes de environnementaux ef et autonomie savoir ou blancs, communauté
'ESD : Inégalités de santé. des éléves, qui écouter, femmes ou (leur
sociales et pauvreté) « Travailler sur la ont la dialoguer, hommes. environnement
prévention du VIH / | possibilité chanter, scolaire et leur
ReférencesSecond | S|DA d'agir, d’avoir | « faire « Elargir & toute | environnement
recueil de bonnes | . comprendre les typels des initiatives. | ensuite deg  I'école limpact | Social hors de
pratiques EDD, d’environnements exposés de ces visites : | I'école)
UNESCO, Ecoles proches ol se * Respect des dans organiser une
associees de rencontrent pauvreté| droits de tout I'école collecte
'UNESCO, 2009, et handicaps sociauxy. homme, de « Devenir d'objets ; faire
pp.19-20 « Apprendre a tout citoyen un des exposés
maitriser les membre dans I'école.
statistiquegpar actif de sa | * Renforcer la
rapport aux enquéteg propre notion
sur les inégalités commu- d’identité de la
sociales). nauté communauté
scolaire

Informations complémentaires :

» Cette expérience pédagogique simple est fondégesuvisites hors de I'école, qui sensibilisentdigses a des
problémes de société. Le principal probléme renéomeété celui du transport des éléves, résollapaarche a
pied (parfois 3 km pour aller de I'école aux liatigités : orphelinat, hospice de vieux, camp deatiqts, ...).

« La diversité de ces visites s’est avérée étre tragégie pédagogique efficace pour faire prendrescience de

la diversité des besoins des personnes visitéds, lémportance d’attitudes d’empathie a leur égar

* La responsabilisation des éléves s'est concrépisgeles aides ponctuelles gu'ils ont alors appsrigeces
personnes, ainsi que par les exposés qu'ils atieneffectué pour les autres éléves de I'école.
* Le contexte éducationnel créé par cette expérianmtainement accru la motivation des éléves gpoemdre
plus en profondeur les processus (locaux et globquixont conduit a ces inégalités, a cette paavretais le
rapport que nous avons eu en mains, relatant egtterience, ne précise pas si les enseignantsi aatpitaliser
cette motivation pour favoriser des apprentissages cette perspective.
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Numéro : 2 Biélorussie

Compétences
Meilleure connaissance de ce qui est admissible laagualité d’'un environnement urbain local efalgie de ses habitants.
Compétences théoriques et pratiques, et motivatmms, participer a 'amélioration de la qualitélg@mvironnement.
Compétences pour traiter des informations et Ieffwsion en étant conscients des ressources teafinales.
Compétence a devenir un parent capable d’adopterilespes de la durabilité lors de I'éducationleiers enfants et pour leur vig

de famille.
Théme général et lieu Connaitre Etre Faire Vivre Transformer (soi-
(connaissances, (v, (pratiques, | ensembl méme, les autres,
démarches, motivati | savoir-faire, | eK,V,P I'environnement)
valeurs) ons) valeurs)
Titre : Action 21 a I'école pour le Connaissances syr Se sentir| Habileté a Conscie | Devenir un agent de
développement durable des themes responsa concevoir et nce diffusion de
Lieu : NovopolotskBiélorussie relevant de ble de mettre en accrue | connaissances, de
Niveau :Age éléves : 14-17 ans plusieurs I'amélio | ceuvre des de faire | valeurs et
disciplines, dont | ration projets de partie d’'informations sur
Objectifs : écologie, dela recherche. d'une I'environnement et sa
Organisation d'un cursus éducatif fondé | sciences qualité | Capacité a commun | gestion.
sur les principes du développement duraplenvironnementale| de participer a un| auté.
(DD), de la protection de la santé et du | s, biologie, I'enviro | travail de Faire que I'école
respect de la nature. éducation a la nnement| groupe. Habileté | devienne une
Elaboration et réalisation par les éléves desanté, sciences | (dans a ressource pour les
classes supérieures, encadrés par les sociales, histoire | I'école, | Accroitre la trouver | gens qui vivent
enseignants, de cours d'écologie a de la culture le créativité des autour : organisation
l'intention des enfants des écoles locale, économie | quartier | Habileté a partenai | I'école d’activités
maternelles du quartier. et usage de etla participer res qui | sportives,
Activités d’éducation et d’information sur| I'énergie. région) | activementa | ontles | prestation des service
le DD. un débat. mémes | éducatifs et médicaux
Recherches sur I'environnement par les | Approfondisseme | Se sentir buts et a| aux habitants du
éleves. nt des liens entre | motivé | Savoir-faire collabor | quartier.
Organisation de la vie de 'école de santé et pour relatifs a er avec
maniére a économiser I'énergie et les environnement. enseigne| 'usage du eux. Améliorer les
ressources Sensibilisation a | r aux langage et aux| conditions de santé
Disciplines impliquées (quand précisées)| I'impact plus stratégies de | Maitrise | dans le quartier et
Les connaissances sur I'environnement | individuel et jeunes. | communicatio | d’'un pour ses habitants.
enseignées dans toutes les disciplines. Desocial de n avec comport
cours spécialisés (10) ont également été| I'utilisation des diverses ement Faire de I'école un
mis au point. ressources. audiences pro- centre de diffusion de
Initiative de I'expérience (enfants, social la culture
Ecole Secondaire publique en collaboratioMeilleure adultes, environnementale
avec plusieurs institutions locales compréhension experts) Créer des liens entre
Références des Savoir-faire I'école et des agences
Bonnes pratiques dans la région de la CEEransformations relatifs aux territoriales pour la
ONU, EDD en action, N°2, UNESCO, de technologies conservation de la

2007, pp. 28-31.

I'environnement

urbain

des processus
d’'information

nature et de ses

D

ressources.

Informations complémentaires :

«On s’y efforce de mettre en relation les aspirasiates éléves avec la nécessité de trouver undcsolamix problemes
locaux et en tenant compte des facteurs environnime et sociaux, ainsi que des possibilités écimoes effectives
d’atteindre les objectifs retenws Organisation d'un cursus éducatif fondé surpiescipes du DD, de la protection de la
santé et du respect de la nature. Possibilité iveesli0 cours spécialisés de sciences de la vile ¢a santé, d’adhérer aux
clubs «Economie - écologie, «Le Messager écologiqug «Ecotourisme», «Santé et environnemest ainsi qu’a un club
de danse folklorique, d'études écologiques régemaétc. Les éléves de 8° année suivent un courfesuéconomies
d’énergie et le rendement énergétique. Le projelique non seulement les éléves, mais aussi lesigamats et les parents
en transformant I'école elle-méme en ressource |[gownisinage qui peut y trouver des activités 8pes, un médecin et un
psychologue des familles. Dans le quartier, quiebanisé, les efforts des enseignants et des fléme permis de
reconstituer «in coin de village,, appelé &os originess>. Les éléeves ont constitué une base de donnéesesur

établissements d’enseignement de la région quiemictivités d’enseignement et d’éducation écqlami

L'approche pédagogique est basée sur un engageleeiieves dans des projets études et actiondestiiinsformation de
I'environnement, soit dans I'éducation des autjesnes, parents, voisins, médias). Le travail djggules discussions, un
double tutorat des éléves, caractérisent le comteddicationnel.
La devise de I'école : « Pas de recherche powdaearche, la recherche pour 'action ! »
Les sujets les plus intéressants de projets decrelth menés par les éléves sort Caractéristiques comparées de la
photosyntheése des arbres de la zone urbaine et derét suburbaine », « Parameétres biologiques ae¢ige dans le
quartier », « Projet de mise en place d'un petipdisitif bioénergétique », « Analyse statistiquéadmorbidité des éléeves et
des enseignants », Recensement des microorgangésents dans les locaux de I'école », « Le problée |'utilisation
des déchets a I'école », « La route de la vieille de Polotsk : regard contemporains », « Quekal buvons-nous ? ».
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Numéro : 3Colombie

Devenir conscient de la nécessité de la consemwatol’environnement et de l'usage de ressourcésretes
locales. Compétence a savoir appliquer des méthetitechnologies mieux adaptées a la durabiliguésoient
appropriés au contexte local. Volonté et capaaifire un acteur engagé dans la communauté looaleert a

Compétences

partager ses connaissances avec les autres.

Théme général et lieu Etre Faire Vivre Transfor
Connaitre (v, (pratique | ensem | mer (soi-,
L'environnement Eau (connaissances K, démarches, | motivatio | s, savoir-| ble : les autres,
valeurs) ns) faire, K\V,P | I'environn
valeurs) ement)
Titre : Une nouvelle (Les objectifs d’apprentissage qui | Prendre | Savoir Intérét | Introductio
gestion agro-écologique | suivent sont répartis tout au long desconfianc | faire a, et n aux
dans la Région de 11 années de scolarité) e ensoi |pousser | capacit | méthodes
Queremal Connaissances (K) a propos des | Par un des e de, d’agricultu
Lieu : Dagua Valle, El graines de la végétation locale projet de | vegétaux | particip | re plus
QueremalColombie K sur les espéces régionales d’arbr=Vie qui se| écologiqu| er a des| adaptées
Niveau : 5-17 ans et de plantes, et sur leur vie ’%évelopp es dans | pratiqu | au contexte
' ' e avecla|les es local
Objectifs : K sur les espéces animales de la | commun | jardins | d’éduca
« Participation région, et sur leur vie auté. tion Restauratio,
responsable au K sur les sols et les engrais S’appropr| mutuell | n des
développement organiques Accroiss | ier les e et de | écosystéem
agricole et ala K sur I'élevage de volailles et ement technolog| formati | es
reforestation. d'animaux domestiques; sur des_ |les on o
« Augmenter 'emploi | |'entretien des jardins potagers mo“;’ﬁt'o adeq:Jates Amg:llorau
* Améliorer la qualité ; A nsetae | pourles onae
de vie | glas:ljtrelsiﬁﬁisgt]gr?eies pépinieres de l'intérét | besoins I'économie
«  Améliorer la santé ) X _ pour locaux et domestiqu
nutritionnelle K sur les écosystemes des bois et legécole et | la gestion e
pépiniéres agro-forestieres. les des
Disciplines impliquées K sur les sources de protéines apprentis | ressource
(quand précisées) animales dans l'alimentation sages. S
Biologie humaine. | naturelles
Initiative de 'expérience | K sur les ressources en eau et leur | S€ Sentir
Institucién Educativa EI | conservation. responsa
Queremal, incluant tous | compréhension des causes et blreer?grlér
les niveaux scolaires conséquences du stade actuel de Eoin de
R&fS conservation de I'environnement I'environ
eférences _ local.
Second collection des L nement
pratiques des Ecoles K sur les _strateglyes d_amehoratlon de|oca! et
Associées de 'UNESCO la protection de I'environnement, le gérer.

pour 'EDD (unpublished)

pour des activités agro-industrielles

durables, et pour I'écotourisme.

Informations complémentaires :
L'approche pédagogique qui caractérise cet exemgiléa participation active a des expériencesquas : éléves,
enseignants et parents ont été engagés dans fiegipsad’une agriculture saine en cultivant dedifer potagers a
I'école et chez eux ; dans la reforestation le lerig riviere Rio San Juan et de la vallée Quebyaa
expérimentant des régimes alternatifs pour I'aliagon des volailles.
L'institution éducative El Querenal souhaite devem centre d’'influence et de référence localerpent une
sensibilisation aux questions environnemental@®et I'éducation du peuple, pour soutenir un engage actif
de la communauté dans la valorisation et la gestimressources naturelles. Les habitants deitanrggnt
collaboré et apporté leurs compétences empiriques.
Les différents themes qui ont été abordés ne smppecisés. Les institutions gouvernementalesret n
gouvernementales se sont progressivement engagégsel projet et I'ont encouragé.
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Numéro 4 : Espagne

Compétences

Devenir conscient des valeurs qui orientent lesxcéoonomiques et politiques au niveau individuedaxial.

Compétence pour conceptualiser des phénomenemaesstde modéles et de leur dynamique.
pratique a participer mngize citoyen a des processus de prise de décision

Compétence théorique et

Connaitre Etre Faire Vivre | Tran
Théme général et lieu (connaissances K, démarches, (V, (pratiques, ense | sfor
valeurs) motiv.) | savoir-faire, V) | mble | mer
Titre : Trois exemples de projets: | Connaissances (K) sur les Devenir | - Aptitude a Capa | Orga
« Le chocolat est-il doux pour processus de transformation | conscient| cerner les cité nisati
tout le monde ? », des ressources naturelles de la guestions de on
« Est-ce que je le percois bien ? » (graines de cacao), productionnécessité| propices a une | partic | d'une
« L'usage de 'eau est-il toujours| transport et distribution du de plus | information iper a | collec
en équilibre avec sa produit fini (chocolat). d’égalité | pertinente un te de
disponibilité ? » Une meilleure compréhension et de la | - Possibilité de | travai fond,s
Lieu : Espagne(Catalogne) des contextes et des relationg F€SPonsa rechercheret || o basée
Niveau :Ecole secondaire d'interdépendance entre les | bilité du | organiser d'equi | sur
o différents acteurs de la chaing €ONsom | linformation pe les
Objectifs : producteurs - consommateur;.matellir - Autonc(;mle Soni princi
* Interpréter le commerce . pour le | accrue des enti | pes
au contiit autour de la chez les acteurs de cette Etre - Competences | détre | com
distribution des ressources | .o motivé-e | POur lie a merce
économiques entre les agents =~ i . pour communiquer | la équita
qui participent a la production, Meilleure comprehensiondu | | o linformation en | com | ble
a la distribution et a la vente | fonctionnement de I'économie compren | Utilisant muna
d’un produit globale, et des conflits entre | | ..~ | différents uté
«  Comprendre les connexions | des intéréts multiples. phénome | langages mond
entre commerce équitable et | Une conscience plus grande dgeg symboliques et | iale
I'idée de choix la dimension éthique dans les gconomi | des expressions
choix individuels et collectifs | gues. artistiques.
Disciplines impliguées (quand en tant que consommateur, et -, - Capacité
précisées) r6le de ces choix dans le mieux d'effectuer des
- marché. préparé a 5|mulat|(_)r]s
Initiative de I'expérience Compréhension des liens entrgjevenir | - CaPacites

L'école catalane de la
consommation (ECC)
www.consum.cat

Références

Impliquer les Jeunes dans le
développement durable. Apprendre €|
enseigner le DD dans I'enseignement
secondaireM. Mayer et J. Tschapka

la transformation de
I'environnement et la
consommation.

Compréhension des
démarches de modélisation €

t . ;
de simulation.

(éd.), ENSI

un
citoyen
capable
de

t décisions
informée
S.

d'argumentation
et prendre en
compte des
perspectives
multiples

- Capacités
métacognitives

Informations complémentaires :

L'Ecole Catalane de la Consommation (ECC) est née accord entre I'Institut Catalan pour la Consacation

(lié au gouvernement régional) et I'Université Aubone de Barcelona. Elle est couplée au Centre dédstet de
Recherche sur 'Education a la Consommation. Lagigme de la complexité, le modele socioconstrigtévdes
processus d'apprentissage, la définition d’objsctifi terme de compétences, sont les référencesqiED de
'ECC. Les groupes de travail proposés par 'EC@rat les éléves a développer leurs propres po@tsud sur
certains phénoménes par un dialogue continu emesedifférentes perspectives et langues. Ces diesogu
permettent aux éléves de construire des modélepleres qui explorent une variété des phénoménes. Un
approche de I'éducation du consommateur baséensupnise de responsabilité plus grande exige dgsiments

et des aptitudes qui facilitent un dialogue cordife@ntre émotion et raison.
La pédagogieest basée sur le questionnement : les « bonnesi@pue» comme moteur de I'apprentissagie$«
bonnes questions sont des questions ouvertespuiiespoint de départ de recherches et qui rengessible une
élaboration personnelle de réponsgs Le théme de la consommation permet de fairgidanction entre les
besoins et leur gestion, de respecter les dimemngersonnelles tout en soulignant les conceptamites$ de ce
qui est possible, de réfléchir aux différents facte(économiques, limites spatiales et temporetiespect des
besoins des autres) qui sont des contraintes pieimdre les objectifs visés.
Dans I'exemple du projet « Le chocolat est-il dquour tout le monde ? », il y a une approche pablproe :
problématisation de I'expérience, recherche et misgéion de l'information, présentation et discassides
résultats, re-problématisation etc. Et I'enseigrgaprend en méme temps que les éléves.
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Numéro : SFrance

Com

pétences :

Compétence pratique et théorique le la maitriserdeegsus démocratiques dans une classe, et mesient dans la société.

Compétence pour la définition de projets liés a [EBur des thémes relatifs a I'environnement, faéde bien-étre des éléves dan

Compétence pratique a la réalisation collectiverdgets, a la collaboration avec des enseignaraseat des acteurs extrascolaires.

I'école, etc.

Compétence a valoriser la réalisation de ces prgjatsdes exposés et autres actions, dans I'échle®de 'école.

D

Theme « Apprendre a « Apprendre a « Apprendre a faire | « Apprendre a vivre | « Apprendre a se
général, lieu, connaitre » étre » » ensemble» transformer soi-
Objectifs et connaissances, valeurs, valeurs, pratiques, méme ainsi que

contexte démarches, valeurs attitudes, pratiques, savoir- connaissances la société »

motivations faire, valeurs
Titre : Connaissances (et | » Responsabilité | Chaque éléve Le vivre ensemble Les évaluations
« Pensons a valeurs) relatives a des écodélégués s’investit dans un local (dans le college) sont
demain pratiguement tous les| élus dans chaqueg projet (la mare, la est toujours en lien spectaculaires
ensemble, thémes de 'ESD : classe solidarité, les avec le vivre dans le college.

Epernon fait
un pas pour la
planéte »

Lieu : France
(Epernon, 28)
College Michel
Chasles
(secondaire,
public)

Age éléves 10 a
15 ans

Objectifs :
Traiter

'ESD dans sa
globalité

Durée: de 2004 a
2010 et +

Références
Second recueil deg
bonnes pratique
ESD, Ecoles
associées
UNESCO, 2009,
pp. 40-41 et
documents
UNESCO

I'environnement

la santé (y compris

nutrition, sport,
dyslexie, ...)
I'eau

le changement
climatique

la consommation
responsable et
durable

la biodiversité

la paix, les droits de

’lhomme, la
citoyenneté
la démocratie
le dialogue
interculturel
etc.

Savoir définir des

projets ESD concrets

et les réaliser

collectivement dans le

college.

Savoir établir des
liens hors de I'école,
et communiquer sur
les réalisations
effectuées

¢ lls ont
I'initiative de
toute action
collective ESD
dans le collége
etla

responsabilité de

leur réalisation
« Chaque éléve
peut exprimer
un projet et
s’engager dans
sa réalisation.
Collaboration
pour chaque
action avec les
enseignants
(dont un nombre
croisant se
mobilise : 20 sur
40 actuellement)
et les autres
personnels de
I'école

énergies, les aliments
etc.) dans la
perspective unifiante
du DD.

lIs réalisent des
projets concrets dans
le college (mare,
jardin, arboretum,
compostage, station
météo, mallette éco-
délégués, ...).

lls contrélent 'agenda
21 scolaire

s participent a 5
semaines d’action
DD, 18 expositions
par an et 2
conférences-débats.

lls participent, hors

temps scolaire, a un
des 14 clubs animés
par des enseignhants.

Election et contrble
des écodélégués (1
éléve sur 2 est

candidat)

ensemble sur notre
planéte (DD).

Chaque projet,
chaque action et
réalisation, est
assumeée
collectivement par leg
éléves, en
collaboration avec
des enseignants et
autres membres du
personnel scolaire.

Ces actions sont aus
réalisées en
partenariat avec
I'extérieur de I'école :
avec les familles,
avec 4 entreprises,
avec les intervenants|
(expos, débats), aveq
le Conseil général et
des associations et
institutions locales,
nationales et
internationales (dont
'UNESCO)

Transformation
des éléves, des
enseignants et

autres, du collége

des autres
colléges, de la
communauté
locale ...

Sur le plan social
dans le college :
Baisse des
violences,
Fréquentation
accrue du centre

5i documentaire.

Sur le plan
environnemental
baisse des
dégradations,
baisse de la

consommation en

eau et électricité.
Mobilisation des
enseignants et

autres personnels .

Partenariats et
insertion dans la
communauté.

Informations complémentaires :
Cette expérience est typique de ce que peut protiupelitique d’'un établissement scolaire qui déaitt se mobiliser pour
I'EDD. Elle suppose I'adhésion initiale du direatelu collége et de quelques enseignants. D’autresignants ainsi qu’une
part importante du personnel non enseignant degelse sont ensuite mobilisés au fil des annédssetucces d’une politique
EDD ambitieuse. La clé de vo(te de cette pédagogievante est de responsabiliser les éléves, dedtmner toute liberté

pour toute initiative dans le cadre de 'EDD, d'aniser I'élection d’éco-délégués dans chaque classéit qu’actuellement

50% des éléves de chaque classe souhaiteraili@tec@délégué est le signe de leurs motivations PBDD.
Les activités mises en ceuvre conjuguent des réalisalocales concretes, tres motivantes (des éunimsod’énergie a la

nourriture bio de la cantine, de la mare au jardiforetum, etc., de la propreté de I'école awblgroes de dyslexie de

certains éléves, etc. : tout sujet ancré sur legelet relatif au vaste champ de 'EDD est a priglisable), a des perspectives
globales introduites par des cours, conférencémtdgexpositions, ...
Tous les thémes de 'EDD peuvent ainsi étre maislislans les dimensions sociales (a commencegéfeation démocratique

des éco-délégués, mais aussi tous les thémes\dotdace, les drogues, etc.), économiques (aegeiida 21 et les économies
d’énergie mesurables, le partenariat avec despiges) et environnemental (des réalisations lsoddms le college, comme le
jardin, jusqu’aux problémes globaux comme le chemrege climatique).
Les soutiens politiques et institutionnels jouenssi un rdle dans la dynamique de cette politigétablissement. Mais
I'essentiel réside dans I'engagement dynamiqueodé le personnel du College, & commencer par cedsi @éves qui
apprennent en conjuguant initiatives, actions féxi@n.
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Numéro : 6Gréce

Acquisition de la pensée systémique, pré requis poe approche compétente de la complexité dedgmeis

Prendre conscience de la nature des interconnegittns les dimensions environnementale, sociade@iomique

Compétences

environnementaux.

dans des questions locales telles que le dévelogmuehe I'écotourisme.

Compétence a élaborer des propositions pour uri@g#vement local dans la perspective d’un futur biga

Theme général et lieu Apprendre a Apprendre a Apprendre a faire Appre Se
L'interconnexion entre les connaitre étre pratiques, savoir-faire, ndre a transfor
dimensions environnementales connaissances, valeurs, valeurs vivre mer soi-
sociales et économiques, qui est devrglaerlf'hses' macﬁ::/lﬁi(ce)?s :”Sembl airr?seimie
I'essence méme de la durabilité que
la société
Titre : Rejeté sur la rive. Les éleves| Connaitre (K) Meilleure Savoir utiliser des | Investis | Les mots
analysent de fagon critique leur ile | les écosystémeg conscience | outils et des sement | adressées
natale cotiers de I'lle et de méthodes pour des| des par la
Lieu : lle de KefalloniaGréce les I'environne | projets de rechercheparents | mere
Niveau: Ecole secondaire conséquences dement proche, sur I'environnement dans le | d'un
o leurs _ ayec le_Js _ | savoir décoder et projet, etud|:':1nt,
Objectifs : transformations | d’attention a interpréter des surtout | que I'on
*  Découvrir Ies_ecosystemes en cours. ses signes et des traces pour le a
principaux qui forment la zone | k |es activités | changements dans transpo | récemme
cotiere . _ .| économiques en Se sentir 'environnement rétlg\?ess Eiaei::ede
* Analyser les différentes activitésinsistant sur les responsable | local et dans les re
humaines dans cette zone, ainsizones cotieres. | es pratiques sociales pendant| la région,
gue leur impact sur elle . h td la visite | au
, : Meilleure changements ité & é :
« Envisager des perspectives de compréhension | €nvironneme dCapacne a élaborer des coordinat
futur pour un développement | |- pratiques | Ntaux a fesdprop03|t|(;)ns zones | eur du
A . ondées sur des otie iet :
durable de la cote . sociales et venir , en esUltate ot COTIEFGS ng‘le{-
« Comprendre la complexité des| - tant : etle «Apres
i Aae 3 [ tilicati economiques conclusions d’'une il I
| I’util o traval tout le
questions liees a l'utilisation qu individu
- dans le contexte recherche de travail
durable de la cote, local. et en tant _ o orrai
« Développer un esprit critique _ que membre| Savoir maitriser errain. | que vous
Conscience de | e technologies et avez
Disciplines impliquées (quand g" Fl’toss'bt'_“te collectivité. | langages pour accompli
Leich ‘alternatives 4 avec ce
récisées - résenter les
p___,) . . S our le Etre motive, o ) projet, il
- Activités Scolaires (éducation a | PO o . résultats d’une '
I'environnement, & la santé, développement InLtJer?iSoSner;ea# enquéte. est
orientation professionnelle), local. 9 . A ‘o difficile
. i entetala Savoir étre créatif
pour moi
- Enseignant de langues, Dépasser les visualisation | pour penser le futur g
coordinateur pensées de futurs _ ' € ne pas
- Un enseignant de biologie. simplistes, lus Maitriser une tenir
Initiative de I'expérience linéaires (noir goutenables demarche_ _ gompte
Ecole secondaire, public ou blanc, bons '| métacognitive pour 'e .
Références ou mauvais), r,"?‘r etxemple étre conscient de ce I'environ
Impliquer les Jeunes dans le préjudiciables, eeco ounsm | qui a ete.appns et nement et
développement durable. Apprendre et promouvoir de ce qui ne I'a pas de la 3
et enseigner le DD dans une pensée de la encore été. (;Iurabmt
e»

I'enseignement secondairil.

complexité.

Mayer et J. Tschapka (éd.), ENSI

Informations complémentaires :

« Les enseignants qui voulaient travailler dansd@maine des Activités Scolaires ont proposé auwesléne
variété des sujets pertinents. Dix-huit élévesammtfirmé qu’ils voulaient participer a la réalisath d’un projet

pour la zone cétiére de leur région et ils ont férfe « groupe environnemental » (...) Le réle desigmants
était généralement celui d’interpréte, aidant lédvés a regarder leur propre bio-région de faconsptritique,

plus consciente, et a découvrir I'impact de diffées formes d’activités humaines. (....) Plusieussages d’'étude
ont été réalisés afin de découvrir les différerdpexts de la zone cbétiére avec une nouvelle pergpec
(....) Les enseignants (....) ont donné des réponses jlmont aussi posé beaucoup de questionspilfamcé des
discussions sur des sujets controversés ».
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Numéro : 7 Indonésie

Compétences
Prendre conscience des interrelations entre lesrdions environnementale, sociale et
économique dans des contextes de vie quotidienne.
Motivation a soutenir des politiques visant a réelles différences sociales dans la commun:
locale, et a participer a ces politiques.
Théme général Connaitre Etre Faire Vivre Transfor
La Santé : réduire la fracture entre pratiques, | ensembl | mer (soi,
riches et pauvres, apprendre a connaissances K,| Valeurs, savoir- e: les autres,
partir des savoirs locaux et indigénes démarches, valeurs motivations faire, K,V,P I'environn
valeurs ement)
Titre : Al Azhar : Le tutorat des Meilleure Intériorisati | Pratique du| Des Faire de
éléves par des pair pour promouvoir | compréhension des on des tutorat par | parents | I'école un
une vie hygiénigue et un soin de conditions de vie et attitudes de | des pairs. | d'éléve, | centre de
santé aux éleves de I'école. des respect, des amis,| référence
Lieu : Bekasi,Indonésie environnements | solidarité et| Apprendre | quelques | pour
Niveau : Junior High School (éléves | sociaux de milieux| responsabilii comment | sponsors | I'éducation
de 12 a 15 ans) & Elementary Schoo|l défavorisés. té envers | travailler privés ,se| et le
(6 a 12 ans) les moins | en groupe. | sont soutien de
Connaissances sur privilégiés. jointsau | la
Objectifs : I'hygiéne et la Savoir projet et | collectivité
« Développer les savoirs des enfantsanté (soins des | Motivation | interagir ont
non privilégiés : promouvoir dents et du corps) | & étre un avec des | collecté | améliorer
I'hygiéne chez les écoliers des citoyen personnes | des fonds| |'hygiéne
zones pauvres et reculées. engagé de pourles | etles
o Aider les éléves a former leur Sensibilisation aux| dans différents | villages. | habitudes
caractére et a valoriser leur conséquences I'améliorati | contextes des enfants
potentiel. environnementaleg on des sociaux. dans les
«  Stimuler les apprentissages des | (contamination de | conditions villages
éléves envers l'environnement et fiviéres) de sociales et adoptés pa
envers les autres. I'absence du contexte I'école.
«  Construire, chez les éléves, d'installations environnem
respect, responsabilité et sanitaires etde | ental Améliorer
sensibilité. I'hygiene de vie la qualité
. Créer une nouvelle ambiance | dans les du centre
d’apprentissage pour les éléves.| établissements de soins
Disciplines impliquées (quand humains pour les
précisées) enfants
Initiative de I'expérience
Le forum d’enseignants de
I'enseignement secondaire public.
Références
Regional Collection of Good Practice.
Millennium Development Goals &
Education for Sustainable
Development in Asia and the Pacific
Region. UNESCO Associated Schoals,
2009, pp. 28-38.

Informations complémentaires :

« Cette étude orientée vers la société vise a perenatix éléves de comprendre et de respecter les

personnes dont les vies sont différentes des I&st également I'occasion pour eux de partagersie

réflexions, leurs connaissances et apprentissages d'autres membres de la société. Les éléves ont

mené a bien tutorat par les pairs pour les enfal@s régions pauvres et éloignées et ont aidé lgecen

de santé publique du village a promouvoir I'hygiénele projet n'a pas intégré

curriculaires a la pratique des éléves dans |é&yes.

les apprentissages
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Numéro : 8 Japon

Sensibilisation (fondées sur des preuves direai@s)iens entre le local et le global concernasigeestions

Compétences

pertinentes pour la réalisation d'une société giuable.

Compétence dans la communication entre plusieltisres basée sur I'estime et I'intérét portés aéeixpenter sa
valeur. Compétence dans les pratiques d’enseigriedaes un contexte multiculturel.

Theme général et lieu Connaitre Etre Faire Vivre Transformer
Valeurs| pratiques, | ensemble : | (soi, les autres]
Plusieurs themes connaissances K, | motivat | savoir-faire, K\V,P I'environneme
démarches, valeurs ions valeurs nt)
Titre : Promouvoir une Connaissance des | Approp | Acquisition | Vaincre Création de
éducation pour une droits de 'homme | riation | de pratiques | l'indifférence| conditions
compréhension globale dans la | et des divers d'une |d'enseignem| , les préjugég plus
région. aspects sociaux qui attitude | ent pour etles favorables a la
Lieu : Sendal City, Miyagi, lui sont reliés : ouverte | développer | stéréotypes | réconciliation
Japon travail des enfants, | vers les| I'éducation | culturels. atravers les
Niveau :Age des éléves : 18-22 | discrimination autres | multiculturel frontiéres.
ans, éleves et enseignants de | sociale, pauvreté, | cultures| le. Conscience
I'école élémentaire. assistance par les que Développeme
pays développés, Plus grande | I'environnem| nt de relations
Obijectifs : minorités. confiance et | ent et le basées sur la
Pratiquer une éducation meilleurs bien-étre confiance
multiculturelle centrée sur le Information sur les savoir-faire | sont des entre l'institut
dialogue interculturel (pays contextes dans la préoccupatio| de formation
impliqués : Japon, Australie, environnementaux communicati | ns des
Corée du Sud, Chine, et sur I'histoire des on transversaleg enseignants,
Bangladesh, Thailande, autres pays. interculturell | a plusieurs | les écoles
Philippines) e. pays et que | locales et
Meilleure la solution I'équipe
Disciplines impliquées (quand | compréhension de Familiarité aux scolaire qui a
précisées) la culture nationale, accrue avec | problemes | assumé la
Sujets relatifs a la coexistence | de la réconciliation 'usage de la| exige une continuité des
multiculturelle, au post-conflits avec langue coopération | communicatio
développement et a la les pays voisins. anglaise. atravers les | ns et des
compréhension interculturelle. frontieres échanges.
Initiative de I'expérience Conscience accrue nationales.

Miyagi University of Education,
Research Center for Education
International Understanding.

Références

3*™Collection des pratiques des
Ecoles Associées de 'UNESCO
pour une Education de Qualité

de la signification
nd’une société
durable.

(2010, unpublished)

Informations complémentaires :

« Il s'agit d'un projet global ou des approchesetses, y compris la formation des enseignants gtcders de
formation pour les enseignants, sont mises surspgudcollaboration avec les écoles et les commesdatales
». L'approche pédagogiqueisait a proposer une pratique effective de I'eipece interculturelle grace a: une
communication via Skype avec les éléves australdes visites d’éléves dans d’autres pays, deondres avec
les éléves de I'école élémentaire et avec les gnaeis et la collectivité locale, des échangeseegtoupes
d’enseignants d’'écoles australiennes. L'approchéicgzative a privilégié des activités d’atelieres étudiants
étrangers et les communautés locales ont été @asidomme des ressources pour apprendre les usspa

autres.

Les thémes choisis pour ces dialogues entre éfetrasers les frontiéres ont été : I'environnemknhien-étre, la
réconciliation a travers les frontiéres.
La pratique d’'une éducation multiculturelle estsidérée comme particulierement pertinente danpdgs ou un
groupe ethnique représente la majorité de la ptipalacomme au Japon, en Corée du Sud ou en THailan
L’éducation multiculturelle vient d'étre introduiteomme un nouveau sujet dans les cours de formalisn
enseignants : c’est un cours facultatif actuellensénoisi par 30 des 340 étudiants de cette formatio
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Numéro : 9 Lituanie

Compétences pour rechercher, lire et comprendrea@sées publiées par I'administration publique.
Compétences pour défendre les droits des citoytgmsue pratiquer effectivement des méthodes derélensocial
critique concernant 'administration d’institutiopsbliques.
Compétences de communication pour sensibilisegéas a la corruption et a ses causes profondesiesprmonter

Compétences (KVP, dans un contexte culturel) :

l'indifférence qui entoure ces questions.

Theme général Connaitre Etre Faire Vivre Transformer
Valeurs pratiques, savoir-{ ensem | (soi, les autres,
La nécessité d'éliminer connaissances K, | motivations faire, valeurs ble : I'environnement
la corruption démarches, valeurs K,V,P )
Titre : Jeunesse pour la Sensibilisation accrue Appropriatio | Savoirs liés aux | Particip | Introduction and
transparence au phénomeéne de la| n de valeurs | méthodes ation a | stabilisation de
Lieu : Anyksciai,Lituanie corruption a de qui peuvent | d’enquéte des nouveaux
Niveau :Ecole Secondaire nombreux niveaux de aider a (interviews, actions | projets dans les
la société et de sa prévenir la | conception de pour objectifs et les
Objectifs : gouvernance corruption, | sondages etde | sensibil | pratiques de
e Préparer les éléves a I'intolérance | protocoles, iser I'éducation
devenir membres actifs | Connaissances ,le analyse et davanta| scolaire.
de la société civile concernant le mensonge, | interprétation des| ge le
e Rendre les éléves fonctionnement de I'hypocrisie | données public | Renforcement
conscients de 'administration etla recueillies) dela de la
l'importance d’une publique locale et malhonnétet collecti | coopération
politique publique meilleure é dans la Savoirs liés a vité entre les
transparente de la part | compréhension de | société. I'élaboration locale. | enseignants de
des autorités locales. l'utilisation des d’enquétes. I'école
« Renforcer la motivation | ressources financiérgsAcquisition
civique des éléves et leuf (des impbts payés pdrde Savoir participer 3| Construire une
capacité & combattre la | les citoyens jusqua | motivation | un groupe de collaboration
corruption & tous les la gestion des et d'attitudes| travail. stable avec
niveaux. services publics) actives d'autres écoles
«  Encourager les autorités envers la Maitriser les de la région en y
locales A introduire ce | Connaissances sur lgscorruption | instruments et diffusant les
projet dans d’autres causes de la _ langues pour buts et pratiques
institutions. corruption, sur leurs | Conscience | préparer des de ces projets.
origines dans les des droits posters sur les
Disciplines impliquées (quang attitudes personnelles civiques et | objectifs du projet Construire des
précisées) et culturelles. des devoirs | et pour publier Ijens entre les
Histoire, Art, Anglais, _ et | une brochure afin écoles et les
Education civique et Connaissance de responsabilit| de communiquer autorités locales
religieuse. standards de ésdansle | audansl'école
Initiative de I'expérience comportements anti- | maintien ainsi qu'a Diffuser le
Ecole Secondaire Publique. | corruption, et d'une société I'extérieur de projet dans
d'’exemples de ces | saine. I'école. d’autres pays

Références

First Collection of Good
Practices for Quality
Education, UNESCO
Associated Schools,

UNESCO, 2008, pp.35-37.

comportements, pour
assurer une gestion
transparente des
institutions publiques

Savoir effectuer
un contrle social
des institutions
publiques.

(rencontres aveq
des enseignants
de Pologne et
d’Azerbaidjan)

Informations complémentaires :
La corruption, a tous les niveaux, est un probléée sérieux aujourd’hui dans beaucoup de paygrbjet a été
inspiré et facilité par le travail du Centre p@lever la Motivation Civique & Varsovie, Polognede Centre de
Didactique Moderne a Vilnius. La pratique de cejgra été caractérisée par une coopération enseignants.
Les éleves ont acquis des informations dans lectisités de classe et ont mis en pratique leursvelbes

connaissances en utilisant des méthodes d’enquéta eteragissant avec la collectivité locale. duipe du

Service Spécial de la ville pour les recherches)'atitres personnels des services publics, ontordre les
étudiants. Le projet semble étre désormais bieréardans I'école et dans la communauté civile.
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Numéro :10 Maroc

Compétences :
Devenir conscients de I'importance d’obtenir dderimations sur les nombreux facteurs relatifs &lidation de
ressources naturelles (pour le chauffage), pouteamir de nouvelles stratégies de consommation.

« Apprendre a

« Apprendre

« Apprendre

« Apprendre a

Theme général, lieu, connaitre » a étre » a faire » vivre « Apprendre a
Objectifs et contexte ensemble» se transformer
connaissances, valeurs, pratiques, valeurs, soi-méme ainsi
démarches, attitudes, savoir-faire, pratiques, que la société »
valeurs motivations valeurs connaissances
Titre : Connaissance| Attitude Savoir Avoir travaillé | Appropriation
La forét, un capital écologique des logiques | critique par | identifier les | ensemble, en | du dilemme :
menaceé relatives a rapport aux | problémes | trois groupes | consommation
Lieu - Maroc l'utilisation de | systemes de _ qui échangent d‘?nergie/
INTO - . la ressource | chauffage, | Savoir leurs développemen
Niveau :Age éléves : 16-17 ans foré . . . < .
orét et des en lien avec | formuler des| informations | t économique/
S divers facteurs| la hypothéses | et qui sauvegarde de
Objectifs : : , . ; SR
Rendre les éleves conscients de 129Y! preservAatlon et proposer débattent. I'environneme
fragilité de la forét et des dangers mfluen_cgr.\trla des forgts des solutions o nt
qui la guettent disponibilité quapd il aux Rel‘lechlr au
' de cette s'agit d'un problémes | colt
Les pousser a estimer I'impact de| ressource : chauffage a énergétique et
ces dangers sur la forét ; et a bois. Savoir environnemen
évaluer le colt économique et biologie utiliser de -tal de la
social de la dégradation des foréts yégétale, Savoir étre a| fagon pratique
Les pousser * & réfléchir et écologie, I”écoute critique sociale du
d lutions & ces urbanisation, d arguments | documents | hammam.
proglo\ser ?S S0 aspects issus de et
probiemes culturels, documents | information.
* & faire un lien entre les co(ts du| sociaux, autres que
développement actuel et les économiques, | ceux sur Savoir
menaces sur les générations lesquels son | discuter,
présentes et futures ; group a confropter
* & comprendre le sens du concept travaille. d,es,|de_es,
réfléchir

de développement durable.

Disciplines impliguées (quand
précisées) Géographie

Références Documents originaux
transmis par Boujemaa Agorram

(ENS de Marrakech, Maroc).

Informations complémentaires :

Il s'agit d'une pédagogie par probléme : démarchesestigation, présentation de la situation - péohe portant
sur un sujet commun aux éléves et motivant pour eexcontexte est celui du hammam (les bains maones
tout éléve a I'occasion de fréquenter. Ce sonbd@ss publics dont le nombre avoisine les 5000 avokl

Des documents (extraits de journaux, de livresteautionnées) sont mis a la disposition de chacsntrdés
groupes d'éléves (documents différents selon lesiggs). Les éléves confrontent ensuite les infaomsat
contenues dans ces documents. lls se posent detogse et sont amenés avec l'aide de leur ensatigia
formuler des problémes, a les discuter (phase dffauation) et a les catégoriser. Le problémdahietenu par
la classe est : quelles sont les causes de l'augtimndes factures de bois et d’eau dans un hammaquelles
sont les solutions envisagées pour la réductiorcaiit de ces factures ? Travail d'équipe et apmsage

collaboratif sont les caractéristiques de ces iesiypour cette classe.

La pratique décrite dans ce document est centnéargiconstruction de connaissances active etxiéfleLes
valeurs épistémologiques qui relévent de 'EDD doahsmises aux éléves en méme temps que des asnten
pensée systémique, intérét d’'une pluralité de ssudlinformation, valeur de lintersubjectivitémites des
solutions possibles pour des problémes complexes.
L'absence de participation d’enseignants d’autrissiplines est ici compensée par le fait que I'égisent de
géographie sait élargir son champ de compétenda®eses dimensions de I'EDD.
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Numéro 11 -Pakistan

Compétence

S

Compétences a mettre en évidence les préjugésinentia cohésion de la société locale (racismeépisme,

injustice, ...). Prendre conscience des facteurmécéssitent un engagement responsable, au nivéiaidirel et

collectif, pour préparer un futur socialement glste et durable.

Capacité a communiquer, comprendre, et collaba@r ane diversité d'autres personnes avec estione etprit
d’'ouverture. Conscience de l'interdépendance éggrmodes de vie et la qualité de I'environnement

Theme général et lieu Connaitre Etre Faire Vivre | Transfor
Valeurs pratiques, ensem mer
Plusieurs themes connaissances K, démarchegnotivation | savoir-faire, ble :
valeurs S valeurs K,V,P
Titre : Meilleure compréhension de I3 Apprendre a| Acquérir des Apprend | Améliore
Programme de Paix de s?tuation des personnes qui | surmonter se}voirs o re rla
I'Académie Averroes V|v_e[1t I_e long d(_e la riviere Ravi ses propres | nécessaires a la| commen qualité
Lieu : qui était autrefois une source de|dges communication | t _ de la vie
Lahore Pakistan subsistance Siestéosngues hn;ﬁrscllgtsirjlle g(r)r;tzg)u sociale
Niveau :Age des €leves : 13-16 Une plus grande sensibilisation préjugés quotidienne cohésio dans Ie_‘ .
ans aux disparités sociales qui (classe n sociale Cf)lleCt'V'
existent dans la communauté | sociale, Aptitude a dela te.
Objectifs : locale : conditions économiqugsrace, groupe| partager des collectiv
*  Promouvoir une attitude positiveinjustes, manque d'égalité des| ethnique) connaissances, | ité. Créer
envers la culture chances (santé et éducation), des bonnes une
«  Développer des approches pas d’acces aux activités de Devenir pratiques, des | société
participatives pour des activitég loisirs tolérant valeurs. Intériori pacifique
d’éradication de la pauvreté. (les visites a I'hopital pour avec les ser le
. Promouvoir des liens et enfants, au camp de réfugiés, a autres Acquisition de | cadre de
échanges scolaires un orphelinat, dans des religions. savoirs et de la Encourag
internationaux bidonvilles, ont permis aux savoir-faire pour| justice | ©r les
. Accroitre la sensibilisation a la| €léves de comprendre différentsSe sentir pratiquer la édicté | autres
justice sociale types de discrimination sociale)) responsable | solidarité avec | au sein | écoles et
+  Rendre les éléves capables de _ . enversla | des personnes | de institutio
respecter et d'apprécier la Connaissance des droits de société et défavorisées !’lnstltut ns a
diversité et de changer leurs I:_ho,mm_e,, et sur les causes de | I'environne ) ion suivre
attitudes vers une plus grande I'inégalité sociale. ment. Deyelopger son des
ouverture d’esprit. , i aptitude a pratiques
. Encourager le volontariat pour Meilleure connaissance des . . ) participer a un . Ui
aider la collectivité locale lors | autres cultures et religions I?trq disposé| groupe de travai aq i
de désastres naturels. . a faire p Ca;ac ens
. Développer des modules de Conscience des changemer]ts quelque Develop_pement ent une
formation  'EDD et des environnementaux provoqués | chose pour | de savoirs et Spql_etg
apprentissages basés sur des par dgs impacts humalns _ ald_er ceux hab,llfetes pour civilisée
projets négatifs, et des' risques qui QUI.SOI’]t ameljorer la et
menacent I'environnement local moins santé éduquée.
e , . et la planéte. fortunés et a| environnemental
Inltlatlve_de | expeérience alléger leurs | e
Les enseignants, le Principal de | apprendre les fagons dont peut besoins les
I'€cole, les éleves, une Ecole Privee. are restauré un environnement plus Renforcement
local. pressants. | de
Références Comprendre que I'équité l'indépendance
3*™Collection des pratiques des sociale est une condition du | Se sentir
Ecoles Associées de 'UNESCO| DD. renforcé en | Pratique de la
pour une Education de Qualité . tant que penseée critique
(2010, unpublished). Informations sur le SIDA et suf membre
les styles de vie pour sa d’'une
prévention. collectivité.

Informations complémentaires :
Une ONG (Mouvement pour le Développement Huma)gdllectivité locale, 1000 enfants moins priviégi
des militants politiques et des médias ont paridifce projet.
Le but du projetest de comprendre le sort de la population riverale la riviere Ravi qui était autrefois une
source de subsistance pour des milliers de persodoet la survie a été menacée par la contaminaiéofa
riviere qui a gravement mis en danger la vie ddnsae cette eau. Les éléves et les enseigramtdesoin de
connaitre le mode de vie de ces personnes et debemn avec elles & concevoir des stratégiesraltees pour
améliorer leur condition. En travaillant avec diféts groupes ethniques, des actions pour aideerémnts
marginalisés ont été entreprises pour promouveéiquité a travers les différences culturelles egdli#é des
genres, et pour effacer les préjudices causésifpéretit groupes ethniques et / ou religieux.
L'approche pédagogiguest caractérisée par l'interdisciplinarité.
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Numéro : 12 Portugal (1)

Compétences
Prendre conscience de I'importance de préseryeatiémoine culturel de toutes les cultures
Capacité a utiliser les langues représentées pmicammunication finalisées vers des perspectikdasges.

Théme général et lieu Connaitre Etre Faire Vivre Transformer
connaissances K,| Valeurs pratiques, | ensemble :| (soi, les autres,
Plusieurs thémes démarches, valeurs motivations | savoir-faire, | K,V,P Fenvironnement)
valeurs

Titre : Environnement, Meilleure Ouverture, | Savoir Une plus

développement durable et connaissance de | sensibilité | préparer une grande

respect des traditions I'héritage culturel | et présentation conscience

Lieu : Coimbra,Portugal national et régional| tolérance | des résultats d’étre des

Niveau :secondaire (16-18 ans) | (incluant les formes| aux d’'une citoyens du

Objectifs : d’artisanat, de différences | recherche, monde.

*  Promouvoir les valeurs de la | travail, de pratiques dans
citoyenneté agricoles, anciennes Respect de| I'objectif de Réalisation

« Défendre les valeurs et actuelles) l'autre, réaliser un d’un site web
culturelles et un respect de | site web. sur les
environnement harmonieux | Conscience de I'environn traditions

«  Préserver le patrimoine l'importance de la | ement Plus grande culturelles
culturel et environnemental | riviere Mondego familiarité régionales,

« Interagir en tant que membre| dans le contexte de avec l'usage ouvert a toute
de la communauté scolaire | Vie local et régional des langues la collectivité
européenne et en tant que . francaise et locale et au-
citoyen global Informations sur les anglaise. dela, et

. Favoriser I'éducation pour la | traditions, le folk, la signalée par
défense de la paix, littérature des pays les médias

européens de I'EST| locaux.

» Rapprocher les cultures

Disciplines impliguées (quand
précisées)

Langues étrangeres, physique,
chimie, biologie, histoire,
géographie

Initiative de I'expérience
Ecole Secondaire, publique

Références

3°Collection des pratiques des
Ecoles Associées de TUNESCO
pour une Education de Qualité
(2010, unpublished).

(motivées par la
présence a I'école
d'éleves de ces

pays)

Prise de conscience

de leur identité
nationale et
européenne

Informations complémentaires :

L'initiative de ce projet a été justifiée par umesoin de regrouper dans un projet unique, desgpsajéveloppées
par différents départements de I'école, dans ledeupromouvoir I'interdisciplinarité scientifique eulturelle».
L’approche pédagogiguest orientée sur I'expérience : les éléves onepgigés dans diverses activités pratiques
telles que : réalisation d’entrevues (enquétesstiumnaires), présentations sur support informati¢orojeté
ensuite sur écran, film , audio), exposition desutieentaires produits sur les traditions et les woes de la
région, production de Power Point (en Anglais) lsumulticulturalisme, préparation de plat cuisieésnise en
scéne de chansons francaises durant [Bemaine de la Francophome L'Ecomusée de Mandego
la the P&ésentation
gastronomique régionale. «L’'acquisition de connaissances scientifiquesst listée dans les résultats du projet
mais les activités proposées aux éléves par lesigemats de science ne sont pas mentionnées daapgert
analysé. Inter- et transdisciplinarité sont soudggrcomme des aspects reproductibles du projet, duense
heurtant a des obstacles telle que difficulté a trouver un horaire commun pour les méns et les activités a
développer. Un résultat important de ce projet a été quealeail en équipe est devenu pour les enseignargs u

(invitations@ecomuseu.ning.com) a collaboré aveécdle, en particulier

routines professionnelle.

pour
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Numéro : 13Portugal (2)

Compétences (KVP, dans un contexte culturel) :
Capacité a utiliser des instruments et des langaescommuniquer avec des objectifs précis
Théme général et lieu Connaitre Etre Faire Vivre Transforme
Etre conscient de notre ensemble: |r
environnement, du changement connaissanceg Valeurs pratiques, (soi, les
climatique, et de la possibilité | s démarches| motivatio | savoir-faire, K\V,P autres,
d’'une consommation responsable  valeurs ns valeurs I'environne
et durable. ment)
Titre : Sauver I'environnement Conscience | Tolérance | Savoir Savoir
Lieu : Portugal de envers préparer de | coopérer
l'importance | différents | fagon
Niveau :Ecole Internationale de points de | créative des | Habiletés pour
Ecole Secondaire (éléves de 11 § I'environnem | vue présentations participer a
17 ans) ent dans notre pour une des échanges
vie Respect | audience interculturels.
Objectifs : quotidienne. | de chacun
» Développement personnel Capacité a
«  Coopération échanger des
«  Communication vues et des
+ Tolérance idees dans
. Respect les débats
» Ouverture européenne pour ces sur la .
problémes conservation
de
Disciplines impliquées (quand lenvironnem
précisées) ent
Initiative de I'expérience
Les enseignants de I'école dont les
enseignants sont liés au Comité
Eco School
Références
3*™Collection des pratiques des
Ecoles Associées de 'TUNESCO
pour une Education de Qualité
(2010, unpublished).

Informations complémentaires :

L'approche pédagogique est basée sur un travailedeerche individuel et collaboratif, qui sera prés et
débattu. Plusieurs activités ont comme finalité ndieux maitriser des outils et le langage pour émabdes
produits qui seront diffusés au public, en part@ubu réseau des Eco-Schools portugaises : travenuels,
posters, pages web, CD-Rom, matériel pédagogiqiest @insi que I'école a acquis le drapeau vert Bes-
Schools. Ont été organisées des heures de débatessu éco-thémes ». Des objets d’art ont étéuiod partir

de matériel recyclé.

Une partie de ces activités est intégrée dans tecalum scolaire et une partie a été développées da

programme spécial aprés les heures d’école. Matsament, les informations contenues dans le rappor
consulté ne sont pas trés fournies.
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Numéro :14 Sri Lanka

Compétences
Sensibilisation a la relation d'interdépendanceean d'une communauté et a lI'importance d'actiodividuelles et
collectives pour produire un changement. Sensitibs a I'égalité des genres

Théme général Connaitre Etre Faire Vivre Transformer
ensemble :| soi, les autres,
Plusieurs thémes connaissances| Valeurs pratiques, I'environnement
démarches, | motivation savoir- K\V,P
valeurs S faire, V
Titre : Un petit déjeuner nutritif Apprendre a Construire | Savoir faire| Renforcem| Faire de I'école
pour tous utiliser dans sa | des pousser des ent des un centre de
Lieu : KurunegalaSri Lanka vie quotidienne | attitudes de plantes relations référence pour
Niveau: éleves des niveaux 1 a 13 | des instruments| respect dans les intra- la collectivité et
Objectifs : amis de envers les | jardins communau| son
e Eradiguer malnutrition I'environnement| autres taires développement.
«  Eduquer & une production et (par exemple | (filles, Savoir
consommation durables des noix de coco personnes | travailler Développe | Implémentation
«  Eduquer a la valeur nutritionnellg cOmme tasses | d'autres en ment des | d’activités
des aliments réutilisables). groupes collaborati | relations économiques
. Renforcer la paix et 'égalité exemple des ethniques) | on et en inter- locales
«  Promouvoir la santé interaction | ethniques | (agriculture,
«  Assurer la durabilité de Connalssa_\r_lces Comprendr| avec les _ prod_uctlon
Ienvironnement sur la nutrition | e la valeur | autres. Promotion | d’objets par
. . iculier | de I'égalité de I'égalité | recyclage)
» Développer des relations entre gltjrelnegigllgﬂrs des
enseignants et parents " genres
- Pour un usage plein de sens des nutrlthnnelles Plus et de,la _ _PIus grand
loisirs des all_ments. granc.ie, _ coopératio | investissement
s R Connaissances | considérati n entre eux| des parents dan
. P’our réduire les probléemes sur les on pour les les progrés
d'argent chez les enfants productions savoirs éducatifs de
L o, locales empiriques leurs enfants.
D|§c!pljnes impliquées (quand traditionnelles et des
precisees) sur leur valeur. | parents. Ameélioration de

Education a la citoyenneté,
Géographie, Histoire, Anglais,
Science,

Initiative de I'expérience
UNESCO avec ASP et I'Ecole
Secondaire Publique
Références

Regional Collection of Good Practice.

Millennium Development Goals &
Education for Sustainable
Development in Asia and the Pacific
Region. UNESCO Associated Schoo

Plus grande
attention au lien
entre la
consommation
etla
conservation
environnementa
le.

Is,

UNESCO, 2009, pp. 95-101.

la santé
physique et
mentale des
enfants.

Réduction des
déchets (par
exemple pas
d’emballage de
la nourriture
dans du
polyéthylene

'

Informations complémentaires :

« La plupart des éléves du Sri Lanka souffrent édnutrition. Aprés avoir discuté de cette situatiavec les
parents, I'école a initié ce projet d’un petit-déeer pour fournir a tous les éléves et aux membregroupe
scolaire un petit-déjeuner nutritif. Comme ce pd8feuner était cuisiné avec des aliments prodoitalement,
les agriculteurs locaux ont pu générer des revanlus élevés et les enfants pauvres n'ont plus @épanser de
I'argent supplémentaire sur les denrées alimensaiingportées ».
Ce projet était donc aussi focalisé sur les pardesséleves et sur la collectivité ; les élévespanticipé a des
expériences organisées avec la collaboration desgimrants, du principal de I'école et des pardrisdimentation

des éléves s'est améliorée avec des conséquensiivgsosur leurs apprentissages scolaires ; lbabstudes
alimentaires ont changé, pour le plus grand béaéfes parents et de la collectivité.
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Numéro :15 République-Unie de Tanzanie

Compétences
Compétence des futurs enseignants a « combinez®aidravail manuel, ce qui est rare, non usagls thotre
systéme scolaire ».
Compétences pour améliorer I'agriculture localgoetr motiver les gens a apprendre d'autres méthads®fficaces
pour se prendre en charge.

Connaitre Etre Faire Vivre Transformer
ensemble : | soi, les autres,
Theéme général connaissances Valeurs pratiques, I'environnement
et lieu démarches, motivations savoir-faire, V K\V,P
valeurs
Titre : Jardiner comme Connaissances Accroitre la Pratique de Apprendre a | Créer des
moyen de lutte contre la sur les plantes| confiance en | culture de coopérer ressources
pauvreté et pour renforcer | et sur les soi bananier et de | avec les économiques
'EDD techniques de [égumes. autres pour le Collége
gestion et la volonté
Lieu : Tanzanie environnement de prendre des Construction de Améliorer la
Niveau :Age des éléves : | ale et de initiatives pépiniéres qualité de
College (11 — 15 ans) conservation I'alimentation

Obijectifs :

* Elever les normes
sociales et économique

»  Fournir aux éleves et &
leur voisinage une
alimentation équilibrée.

* Renforcer la
philosophie de
'autonomie pour un
DD

* Impliquer les tuteurs
des éléves, les
enseignants et les
formateurs
d’enseignants, et la
société en utilisant une
approche participative
dans les activités
d’éradication de la
pauvreté.

Initiative de I'expérience
Mitwara Teahers’ College ¢
ASPnet schools

Références

Second recueil de bonnes
pratiques. L'éducation pour
le développement durable.
Ecoles associées de
TUNESCO, UNESCO,
2009, pp.22-23.

—

Savoir utiliser le
langage et des
instruments pour
documenter un
projet et pour le
communiquer a
I'extérieur, vers
la collectivité.

des éléves

Faire la
promotion du
projet dans les
écoles du
voisinage

Offrir des
opportunités
d'auto-emploi
pour les jeunes
et un modele a
la collectivité
pour la mise en
ceuvre de son
économie

Informations complémentaires :
Les Projet rejoint les Objectifs du Millénaire déations Unies visant & éradiquer I'extréme pauweeta faim et
a assurer un environnement durable
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Numéro :16 Thailande

Préparation psychologique a réagir a des événermerttgbateurs naturels qui affectent la qualit&idede son

Capacité d'étre membres actifs de la communaugédelpen étant motivés, compétents et capablesliddaer pour

Compétences

propre environnement et de la communauté locale.

le maintien des écosystémes locaux, qui incluentéenmunautés humaines.

Sensibilisation aux raisons qui justifient la néigsde réduire le réchauffement climatique.

Theme général et lieu Connaitre Etre Faire Vivre Transformer
pratiqu | ensemble :| soi, les autres
Réduire les désastres connaissances démarches, Valeurs es, K\V,P I'environneme
naturels valeurs motivations | savoir- nt
faire, V
Titre : Prise de conscience, Avoir un Devenir | Collaborer | Changements
Etude de la Mangrove et | individuelle et collective, de| intérét alaise | avec des | dans les zoneg
de la zone de 'impact des catastrophes ap croissant dans le | participant | locales
développement(Post niveau local. pour travail | s quisont | affectées par
Tsunami) 'environne | de différents | le tsunami
. . Apprendre a partir d’'un ment local. | groupe | par leur pour récupérer
%oﬁmigﬁgg'gggzﬁgl dé,sastr,e et dgvenir mieux o miligu, a,partir du
' T préparé face a des Fierté des Appren | socioécono| désastre.
zone du KrabiThailande P . s .
: ) <1 x .| événements destructifs éléves pour | dre les | mique ou
Niveau :Age des éleves : | . ! :
13-18 ans inattendus. les résultats | prati- par leurs Engagerr_lent
o en cours, ques croyances | progressif
Objectifs : Mi e : i
: ieux comprendre les produits jour | agrico- | religieuses.| pour ce
*  Reforestation de la phénomeénes naturels qui | apres jour les programme
Mangro_ve locale provoquent le tsunami par les Comprendr| d'un plus
*  Protection des zones actions e la valeur | grand nombre
cotieres locales des | Ayoir de meilleures menées dang etle de participants
inondations _ | connaissances sur le le milieu ou pouvoir au sein de la
*  Protection des especes changement climatique : sesils vivent d’agir collectivité
animales locales causes et ses conséquences comme
* Retour de I'écosystéme syr les changements Engagement une
local a son habitat environnementaux. a organiser communau

naturel
Disciplines impliguées
Géographie, Sciences,
Education physique,
Anglais, Chinois, Francais
Initiative de I'expérience
Le Gouvernement (Famille
Royalg, mais
L'organisation a été confiée
a l'administration scolaire.
Ecole publique.

Références
3*M™Collection des
pratiques des Ecoles
Associées de TUNESCO
pour une Education de
Quialité (2010,

unpublished).

Connaissances biologiques
sur les arbres de la
mangrove et sur la
dynamique de leurs
écosystéemes.

Acquérir des notions sur la
gestion de I'environnement
naturel et sur ses réactions
des interventions humaines
spécifiques.

Mieux comprendre la
relation qui lie la vie de la
communauté humaine avedg
la santé des foréts de
mangrove.

ales

des retours
pour la
collectivité.

Volonté de
laisser une
empreinte
écologique
positive pour

générations
futures

té.

Informations complémentaires :
Eleves, enseignants, parents et des officiels loaant participé au Programme «the Mangrove Wetland
Replacement » Program durant les trois derniéneéem et ce projet est toujours en cours.
Des thémes reliés aux activités de terrain de ogrBmme ont été intégrés dans les curricula, dmeeiet de
géographie en particulier. Le rapport consulté récipe pas comment ces thémes ont été implémeatésies

enseignements.

La pédagogie de ce projet est caractérisée pappreitissage collaboratif en vue de renforcer temexions au
sein de la communauté multiculturelle, et de sasti fierté d’appartenance dans chacune d’elbessont la les
principaux objectifs a atteindre.
Les médias ont été impliqués et ont couvert cemarome aux niveaux local, régional et national.
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Numéro :17 Tunisie

Prendre conscience de l'importance de I'eau darie &t acquérir des comportements responsablesld@sage de cette ressourg

Compétences

Capacité a utiliser des ressources (informatiorilsptiéchniques,...) pour réaliser un projet oriergés la durabilité.
Maitriser des stratégies qui rendent plus efficéeeefforts conjoints de partenaires pour atteifdbjectif fixé.

Réhabiliter des savoirs faire populaires ancestraux.

©

Connaitre Etre Faire Vivre Transformer
Théme général, lieu, pratiques, | ensemble : | soi, les autres
Objectifs et contexte connaissances Valeurs savoir-faire, | K,V,P I'environneme
démarches, | motivations Vv nt
valeurs
Titre : Connaissance | Etre concerné| Savoir Participer aun | Gérer et
Récupération des eaux pluviales | des fonctions de par les chercher et club en tant que| améliorer
a travers les systémes de toitures| 'eau etdu sol | ressources en| utiliser une membre actif I'environneme
et leur stockage pour l'irrigation dans la biologie | eau a I’écolg information. ("clut? de nt sc_olalre
de plantes médicinales des plantes. et da_m_s la vie _ santé"). (Jardlr)) s_elon
quotidienne. | Savoir les principes
Lieu : Tunisie Connaissances organiser un | Prendre plaisir & de durabilité.
sur la croissance Se sentir travail des activités
Niveau:Age éléves : 6 a 10 ans etle responsable | d’équipe et collectives. Etre engagé a
développement | de son école | collaborer I'amélioration
Objectifs : des plantes. et du soin a pour réaliser de la qualité
Sensibiliser les éleves et les impliquer apporter aux | un projet. de vie et des
dans des projets de conservation deg Connaissances a plantes du liens sociaux
ressources en eau et d'embellissemenpropos des jardin de Effectuer un (entre éléves,
de I'école. plantes I'école. travail de avec les
e , .| médicinales terrain et du enseignants,
PIf‘quIO!’l des conggpts d‘? la decenn.le Acquérir de jardinage. avec les
mterqanonale de I'éducation au SerVi¢e-onnaissances A I'autonomie parents).
du développement durable. propos des dans Préparer et
Création d'un vrai dialogue entre les | systemes I'accomplisse | réaliser une Collaborer a
maitres d'école, les éléves, les parentstechniques ment de présentation faire de
d'éleves et la société civile. utilisés pour taches et des résultats I'école un
) _ . | sauver de I'eau.| d’'activités. du travail centre
Etab,llssemer)t Q'une charte a l'intérielrr effectusé. d’échanges
de I'€cole qui vise le partage des | savoir calculer | Partager des culturels avec
Conn{?llsslances et deS bonnes pl’athueges V0|umes_ Va|eurs de |a
la solidarité entre les éléves et le solidarité. communauté
respect de valeurs partagées par tous. tilisation de voisine.
Disciplines impliquées (quand langages
symboliques

précisées)
Eveil scientifique, mathématiques et
éducation civique

Initiative de I'expérience
Une école publique primaire

Références

Second recueil de bonnes
pratiques. L'éducation pour le
développement durable. UNESC(
2009, pp.28-29.

(écriture, dessin
photos) dans le
but de
communiquer
(le partage des
expériences lors
de rencontres
avec d'autres
écoles).

Informations complémentaires :

Il s’agit d’'une pédagogie par projet : l'instaltatid’'un systéeme de récupération des eaux pluviales les stocker et irriguer
un jardin a procuré des buts et une motivation dfectuer des recherches et pour acquérir desrsaligers : sur la biologie
des plantes, mais aussi sur le travail d'équipefa@i$ en classe et sur le terrain; sur la possilile participation des parents et
du gardien de I'école a plusieurs activités; sendagement d’'une entreprise privée, sur 'admatisin locale, les media

locaux.

Le développement des compétences des enseignamtsnfafait équipe dans I'école) a été un but taussi important que
celui de I'apprentissage des éléves. Sa mise enecawertainement été favorisée par la participadio projet du directeur de
I'école ainsi que par l'investissement de parehts compétences des enseignants ne se limitaisnaypdraitement des
contenus relatifs a la durabilité du projet, maissa a la diversification des méthodes d'éducatotg création d'un vrai
dialogue entre maitres et avec les autres compesale la communauté scolaire, et enfin au partagecdnnaissances et
autres aspects positifs de cette expérience. Lsibsksation des collegues des écoles riverains,c'ils puissent a leur tour
engager des actions d’'EDD de ce type, est une gaussite importante de ce projet.
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Numéro : 18 Ouzbékistan

Développer la confiance en soi en prenant le rdle thembre de la communauté locale.

Compétences
Acquérir motivation et compétence pour étre actisetrengagés dans des actions pour résoudre ddémesb
environnementaux locaux.

Compétence en matiére de négociation et de coom@érat
Sensibilisation aux connexions entre les probléioesux et mondiaux.

Theme général Connaitre Etre Faire Vivre Transfor
Ressources naturelles, pratiques, savoir- | ensemble :| mer
Changement climatique, ville @ connaissances Valeurs faire, V K,V,P soi, les
village durables, prévention ef démarches, valeurs| motivatio autres,
réduction des désastres ns I'environn
ement
Titre : Créer un oasis dans le | Connaissances sur | Fierté de | Savoir cultiver les | Prise de Améliorer
désert I'écosystéme désert etcontribue | plantes du désert quiconscience| I'environn
Lieu : ZarafshanQuzbékistan | sur sa dynamique. ra fixent les dunes. de la ement
N|v_eaq: Ecole Secondaire _ ameliorer | ga\oir prendre soin valeur de | urbain
Objectifs : Connaissances sur ledes des arbres la
e Trouver les moyens de besoins des plantes ¢tcondition A coopératio | Les
moy _ Haloxylonplantés _
rendre I'environnement des animaux et sur | s autour de la ville n entre les | enseignant
plus sain en recyclant les | leurs adaptations. environn o différents | s essaient
déchets industriels ementale f\cqullsmon fje, , partenaires| de trouver
. Faire pousser dans le désef€onnaissances sur lgss dans Ihabitude d'utiliser | (parents, | des
des plantes utiles comme | attitudes des ancétres leur les déchets qui _ | entreprises| méthodes
Haloxylon. envers les ressources contexte. | PEUvent encore ere jqystrielle | d’enseigne
«  Arréter le déplacement du| naturelles ('eau en utiles s, ment plus
sable car il nourrit les vents particulier) Sentimen| Savoir participer organisatio | efficaces
de sable qu| sont nocifs t de plus aux discussions et | ns Puisque
pour les poumons, les Plus grande de négocier un gouvernem| I'école et
yeux, etc sensibilisation aux | responsa| consensus entre desentales) la
« Aider les animaux du problemes bilité des | idées différentes. | dans la collectivité
désert A survivre en environnementaux | éleves Aptitudes au tutoraf communau locale se
permettant qu'ils trouvent | locaux et sur Ieulr Ie_nver\s le par les pairs pour té Iocalg renconttrerst
leur nourriture congng|on ?vscl 3 _:eu ou apprendre commen POUr créer | souvent e
«  Trouver une solution a la | Probleme globaldu [ ilsvivent | ,.onqre soindela | U0 trouvent
gestion des déchets changement nature environne | des voies
; ; ; climatique. Intérét ) _ ment sain | de
industriels qui ne peuvent croissant | Capacités créativeg gt plus coopératio
pas étre recyclés en ville our trouver des p p
Plus grande pourles | P q propre. n,
Disciplines impliquées (quand | Sensibilisation sur apprentis | moyens ae
A i : I'importance de sages communication Renforcer
précisées) angue anglaise p g :
RS : y ler les déchet attractifs dans les | |gg |i Améli
(biologie, géographie, etc.) recycler les déchets i > | les liens méliorer
afin d’en réduire la | Plus actions consacrees|dgyec les la
Initiative de l'expérience quantité et grande I|a protection de personnes | communic
Le club d'élaves « Jeunes dangerosité. motivatio | I'environnement | 3gées en | ation entre
naturalistes » dans I'école. na Plus grande capacitécollaborant| les familles
L’enseignant en I'écoute | a prendre des a activités | qui ont des
Références charge du projeta | des décisions communes| sujets &
Regional Collection of Good | €Cfit :« J'ai compris | opinions | concernant les discuter.
Practice. Millennium que les adultes des problemes Promouvoi
Development Goals & deyrglent écouter les | camarade écologiques r des
: . opinions des enfants s de relations
Education for Sustainable " i
) 7 Parce qu’ils peuvent classe amicales
Dev_e_lopme_nt in Asia and the | atre aussi sages que . antre los
Pacific Region. UNESCO leurs ainés » s
éléves

Associated Schools, UNESCQ,

2009, pp.103-118.

Informations complémentaires :
La zone cible est située au coeur du désert de Kigit, a 12 km de distance de I'emplacement deléét'école
a démarré le projet pour permettre aux éléves dteveudes plantes utiles qui pourraient fixer Ebke. Les
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employés de « Water Plant » et un directeur dubotatoire de Protection de I'Environnement » omtigipé au
projet et d’autres partenaires ont aidé a résoledoeobléeme du transport.

3) Synthese

Le cadre que nous proposons pour organiser les @empes EDD combine ce qui ressort de
notre analyse (les 18 exemples qui précédent) eapopitions et a la terminologie du Groupe
expert UNECE® pour les compétences des enseignants impliqués IDD. Les activités
planifiées par les projets dans les écoles onesoabmme projet central « les problemes de
durabilité et la recherche de solutions », pouretigyper les capacités des éléves quand ils
s’engagent dans des taches réelles, et / ou ptrodinire ici et maintenant des changements
dans I'environnement local. Les compétences a ngrstont donc une forte finalisation
implicite.

La catégorisation proposée n’'impliqgue aucun ordéeanchique ou de priorité, qui dépendent
des contextes nationaux et méme locaux, ce quintedairement des 18 tables qui précedent.
Elle montre plutdt que ces domaines de compétaetmasient tous étre intégrés avec la méme
attention par I'enseignant, en envisageant diffisreriveaux dans leur acquisition et une
progression continue entre eux.

Les cing types d’apprentissage (connaitre, étrge,fasivre ensemble, transformer) sont
toujours en interaction dans la construction de cempétences, avec des niveaux de
contribution variables selon le domaine de commé&tenomme nous essayons de le montrer
dans la colonne de droite du tableau qui suit.

Les environnements d’apprentissage, les conditeini qualité des interactions qui y sont
possibles, sont déterminants pour rendre insépdlbcquisition de connaissances et celle de
valeurs.

Domaine de compétences Prévalence des composantegdives,
affectives, éthiques
A. Conscience accrue des probléemes Expériencatiamuinvestissement
émotionnel

B. Compétences relatives a la compréhensioBases pour des connaissances critiques :
des problémes, a lI'acquisition de savoirs connaissances, pensée analytique, synthétique
cohérents sur les problemes : principaux et interprétative, capacités a enquéter.
acteurs, causes, conséquences proches et
lointaines, lien entre le local et le global,
intéréts impliqués ...

C. Compétences relatives a I'approche Inclusivité : Pensée réflexive, capacités
théorétique des problémes: pensée systémigépjstémologiques, modélisation, transferts
historique, critique, dynamique, ...

D. Compétences relatives a I'élaboration de| Pensée intégrative. Envisager le

projets, aux stratégies, aux actions qui visent@angement Pensée créative orientée par
introduire des alternatives dans la perspectiveles valeurs, application du principe de
d’un futur durable. précaution, acceptation de l'incertain, de Ia
pluralité des points de vue et que toute
solution reste révisable.

E. Compétences relatives a I'engagement daisansformation Savoir-faire opérationnel,
des projets qui visent a produire des capacité a collaborer, habileté a négocier,
changements dans le contexte de la vie localenotivation, solidarité.

dans la perspective de conditions durables.

% UNECE Expert Group on Competences in ERBport on the Second Meeting of the Expert GroGp14.
January 2010, Leiden, the Netherlands.
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F. Compétences relatives a une citoyenneté Pensée critique, traitement de I'information,
informée, fondée sur des connaissances, | confiance en soi, responsabilité, solidarite,
participante, et a la prise de décisions justice.

politiques.

lllustrons a présent chaque catégorie de comp&enax des exemples pris dans les 18 projets
décrits plus haut. Nous rajoutons en italiques fasnulations sur les compétences des
enseignants qui émergent du Tableau p.4 dans lendad UNECE.

A. Conscience accrue des problémes |

Tableau N° 16 - Thailande

Project: Etude de la Mangrove et de la zone de di&weement (Post Tsunami)

Prise de conscience de la relation entre le désaaturel (tsunami) qui a eu un impact local semdironnement
avec le changement climatique global di au réchendght général. Conscience accrue de la nécessigberser
I'impact des activités humaines sur I'environnementiesconnexions entre des futurs durables et la facant do
nous pensons, vivons et travaillons. Consciencéirdportance de se préparer a I'imprévu et de prendes
précautions

Tableau N°3 - Colombie

Project: Une nouvelle gestion agro-écologique ddasRégion de Queremal

Plus grande conscience du potentiel offert pardssources locales (reforestation, légumes demgarélevage
d'animaux domestiques) pour satisfaire les besbunmmains et pour la conservation de I'environnemé&u:
existence durable entre humains et environnemeatcamme un probléme global de trouver de nouvelles
pratiques, déévolution des diverses conséquences possible#féeentes décisions et actions.

Tableau N4 - Espagne

Projet: Le chocolat est-il doux pour tout le mon@e-

Conscience accrue que des intéréts multiples cgamepour déterminer la gestion des ressourcesebi@ns,
gu’il y a des conflits derriére chaque choix ; dedmde réflexion sur les valeurs et le dialoguensCience que
les valeurs individuelles et collectives sont desgants moyens pour orienter les politiques écoqoes.
Conscience de la nécessitéatenprendre ses propres pensées en matiére de ggeabent durable. Pus grande
conscience des interactions entre les questionsanimues, sociales, culturelles et environnemestale

Tableau N°10 - Maroc

Projet : La forét, un capital écologique menacé —-akbc

Devenir conscients de I'importance d’obtenir dderimations sur les nombreux facteurs relatifs &lidation de
ressources naturelles, pour concevoir de nouvseltatigies de consommation.

B. Compétences relatives a la compréhension des ptemes, a I'acquisition de savoirs
cohérents sur les problemes : principaux acteursatises, conséquences proches et
lointaines, lien entre le local et le global, inté&ts impliqués ...

Tableau N°2 - Biélorussie

Projet : Action 21 a I'école pour le développemethirable - Belarus

Compétences a relier les problemes environnemergaude santé. Compétences a participer a la gedgon
I'environnement urbain basées sur des connaissaataives a diverses questions relevant de labilitéa(eau,
énergie, déchets, logement, tourisme). Compréherd#gscauses qui sont a la racine d'un développement non
durable.

Tableau N1 - Pakistan

Projet : Programme de Paix de I'Académie d'Averroes

Compétences, en particulier motivations, pour smteroses propres préjugés et pour apprécier lessactiltures
et religions. Etre prét a prendre position, a paftnformations fiables, pour la défense des drdid 'hnomme non
respectés dans des contextes sociaux lodaampréhension de leur propre vision du monde, depséjugés
culturels et de ceux des autres.

Tableau N6 Grece
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Projet : L’interconnexion entre les dimensions emgnnementales, sociales et économiques qui esséase
méme de la durabilité -

Compétence a percevoir, dans son propre envirormenhes signes et traces d’événements (natureldtatels),
et de leur donner une signification. Compétencecannaitre les responsabilités individuelles etadeg dans des
décisions concernant I'environnemengvaluer de facon critique les processus de chaegédans la société.

Tableau N4 - Espagne

Projet: Le chocolat est-il doux pour tout le mon@e-

Conscience accrue que des intéréts multiples cgamepour déterminer la gestion des ressourcesebi@ns,
gu’il y a des conflits derriére chaque choix ; dedmde réflexion sur les valeurs et le dialoguemsCience que
les valeurs individuelles et collectives sont desgants moyens pour orienter les politiques écoqoes.
Conscience de la nécessitéatenprendre ses propres pensées en matiére de geeabent durable. Pus grande
conscience des interactions entre les questionsanimues, sociales, culturelles et environnemestale

C. Compétences relatives a I'approche théorétiqueed problemes: pensée systémique,
historique, critique, dynamique, ...

Tableau N°18 - Ouzbékistan

Projet : Créer un oasis dans le désert

Compétence a adopter une perspective historiquequooprendre I'évolution des relations entre spp@ulture
et 'environnement. Compétence a appréhefralaature évolutive du développement durable.

Tableau NG Grece

Projet : L’interconnexion entre les dimensions emgnnementales, sociales et économiques qui esséase
méme de la durabilité -

Compétencdes bases de la pensée systémigugr comprendre de questions de conservatioredgitonnement
cétier local en relation avec I'impact de I'éconeruristique.

Tableau N°2 - Biélorussie

Projet : Action 21 a I'école pour le développemethirable -

Compétence a comprendre les processus de transimmrda I'environnement urbain en relation avec les
dimensions environnementales, culturelles, envieomntales et sociales, et donc a intélgeEenvironnements
naturels, sociaux et construits.

Tableau N4 - Espagne

Projet: Le chocolat est-il doux pour tout le mon@e-

Compétence a conceptualiser la production éconanlqudistribution et le marketing en termes de éhesl ainsi
gue leur dynamique a l'aide de technologies de Isitiaun.

D. Compétences relatives a I'élaboration de projefgux stratégies, aux actions qui visent
a introduire des alternatives dans la perspective’dn futur durable.

Tableau N6 Grece

Projet : L'interconnexion entre les dimensions emghnementales, sociales et économiques qui estéese

méme de la durabilité -

Compétences pour le transfert des résultats destprdie recherche menés sur I'environnement cééies th
conception de propositions concrétes orientées Verglurabilité. Compétences pour la présentation de
propositions au public en étant prét a étre comfrardes perspectives différentes.

Tableau N°14 Sri Lanka

Projet : Un petit déjeuner nutritif pour tous

Compétences a transférer a la collectivité locads g@ratiques alternatives durables, mises au poans
I'environnement scolaire et concernant des habgualeamentaires et le recyclage des déchets. Competa
devenir engagé au sein de différents groupes qeedqit sa culture et son sexe.

Tableau N°7 - Indonésie

Projet: Le tutorat des éléves d’Al Azhar par dedrgapour promouvoir une vie hygiénique et un saile santé
aux éléves de I'école.

Compétences et motivation pour étre engagé danadfiesms d'éducation a la santé s’adressant amfasts qui
vivent dans des conditions difficiles. Compétengesr concevoir des interventions visant a amélitaegualité
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sanitaire des habitations dans les zones pauveequiCsuppose d’avoir compiisnportance de poser et prendre
en compte le probléme, en planifiant des changesymossibles dans le futur.

E. Compétences relatives a I'engagement dans dests qui visent a produire des
changements dans le contexte de la vie locale ddagperspective de conditions durables.

Tableau N°17 Tunisie

Projet: Récupération des eaux pluviales a travegs bystémes de toitures et leur stockage pouidation de
plantes médicinales -

Compétence a utiliser de l'information, des digjifesét des techniques pour sauvegarder de |'eaulefl'utiliser
pour faire des jardins dans une zone aride. Adipisil’attitudes et de savoir-faire pour prendria ste
I'environnement scolaire, en étant fier du réleggar I'institution scolaire en tant que facteurctiangement
dans le contexte local.

Tableau N°1 - Afrique du Sud

Projet: Atteindre les moins favorisés -

Compétence a transformer la solidarité en intefeaatconcrétes et a ajuster celles-ci aux bespiésifiques des
personnes socialement marginalisées. Confianceieat autonomie dans le choix des stratégies. Ctenpé
interculturelle comme l'aptitude a établir et adwine des processus et des interactions impligdestpersonnes,
des identités, des questions et des types de ressatiorigines culturelles diverses.

Intériorisation dubesoin urgent de changer les pratiques non duraptes faire progresser la qualité de vie, la
solidarité et la durabilité environnementale

Tableau N°12 Portugal (1)

Projet: Environnement, développement durable etpest des traditions

Compétences relatives a la communication et adeiste technologies pour la réalisation d'un sitd wer les

traditions culturelles régionales, a partir desoiinfations acquises lors de recherches sur I'hériagturel

national et régional. Compétence interculturellasde sur des connaissances qui permettent a usenper
d'apprécier la culture de l'autre (par exemplesaddl pays d’Europe de I'Est d’ou sont issus qualglives).

Tableau N°16 - Thailande .

Projet : Etude de la Mangrove et de la zone de ld@pement (Post Tsunami)

Compétences et motivation pour collaborer aveariembres de la collectivité locale pour la mainteead’un
écosystéme en étant conscient'iéerdépendance entre la génération présentesgtsuivantes.

F. Compétences relatives a une citoyenneté informéendée sur des connaissances,
participante, et relatives a la prise de décisiongolitiques.

Tableau N°2 - Biélorussie

Projet : Action 21 a I'école pour le développemethirable -

Compétence a devenir un parent capable d’adopsepritecipes de durabilité dans I'éducation desmsfat dans
la vie de famille.

Tableau N°9 - Lituanie

Projet: Jeunesse pour la transparence / éliminerdarruption

Compétences relatives a la recherche d'informatmmsernant la responsabilité de I'administratiobligue,

avec la compréhension des différentes formes deeptétion des données relatives aux services guldicla
connaissance de modeles alternatifs.

Compétences (fondées sur la connaissance de netmesléles alternatifs, sur la motivation et sardttitudes) a
participer a la défense des droits des citoyers gtatiquer efficacement un contréle social suqualité des
services et contre la corruption.

Compétences de communication pour sensibiliseptgailations des droits de tout citoyen et pour sunber

l'indifférence a la corruption et a ses causesomaés.

Tableau N8B Japon

Projet: Promouvoir I'éducation pour une compréhemsi globale dans la région

Compétences a vivre ensemble en ayant acquis uileureecompréhension de la culture nationale. Et
compétences d’avoir de meilleures relations avegéms de cultures différentes, en méme temps @t2er
devenu plus sensible aux croyances et sentimestaudees, ce qui est nécessaire pour promouvoir une
réconciliation post-conflit avec les pays voisins.
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4) Discussion

Le premier constat, a partir de ces expériencesretas, et des dizaines voire centaines
d’autres que nous avons consultées, est quellemighent d’'une réelle créativité, d'un
dynamisme remarquable des enseignant et des éwhbats scolaires qui ont su se mobiliser
efficacement pour 'EDD dans tous les pays, surtdesies qui sont propres a chaque contexte
local. Ainsi semble commencer a étre mise en odawecommandation formulée ci-dessus a
la fin de la partie 3, de prendre largement en ¢epgans chaque pays, ses spécificités locales.
Par exemple, dans les pays les moins développgsficlees qui précedent montrent que
s’imposent des thémes tels que la pauvreté, I'siah) la désertification ou encore les
catastrophes naturelles.

La majorité de ces exemples n'ont pu exister qud’pdiative d’enseignants engagés, mais
aussi chaque fois par I'implication directe de létablissement scolaire et enfin, souvent, avec
le soutien d'institutions locales, nationales etmmaéinternationales (Ecoles Associées de
TUNESCO, EcoSchools, ...). Nous reviendrons danspéatie 6 de ce rapport sur la
complémentarité de ces deux types de dynamiquesteni-up » (initiatives par la base :
éleves, enseignants, écoles, parents déleves te¢saacteurs locaux) et «top-down »
(initiatives par les institutions internationaléshationales, les programmes, ...).

Notons aussi que les difficultés et limites d’immpkntation de ces pratiques stimulantes n’ont
pas pu étre analysées a partir des documents témshles évaluations ou recherches plus
précises mériteraient d’étre développées, poutyaaeakn particulier ce qui peut étre exporté a
d’autres contextes, ou encore les parametres quri$graient I'évolution des pratiques
enseignantes vers ces types de pratiques stimsilatée'EDD. En particulier, chaque
enseignant serait curieux d'avoir plus d’informasosur chacune des 18 expériences
présentées plus haut, pour savoir comment il piwaimpliquer dans sa propre discipline,
ce qui reléve ou non du curriculum et ce qui reldiabjectifs éducatifs plus globaux, soit
transversaux a chaque discipline, soit plus citeyare militants.

Mais le principal objectif de ces 18 exemples estddnner corps, a travers des exemples
concrets, au concept de compétences des élevespolr. Or chague exemple correspond a
plusieurs compétences. Et chaque compétence estéeipar une demande et s’inscrit dans un
contexte, comme nous l'avons indiqué dans la parten particulier avec la figure 3 que nous
reproduisons ci-dessous. Et chaque compétenceckeedén attributs individuels.

Attributs individuels de la
compétence
(sa structure interne)

Connaissance

Compétence orientée par Capacités cognitives

une demande En relation

D Capacités pratiques avec la
demande

Attitudes (capacité a

coopérer)

Exemple : capacité a
coopérer

Emotions

Valeurs et éthique

Motivations '

CONTEXT

Figure 3 : La demande définit la structure interne de la cétepce. D’aprés DeSeCo 2002
(Definition and Selection of Competencies: Theoattand Conceptual Foundations)
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Ainsi, nous pouvons analyser chacune des compéesrcelonnant du contenu a chacun
termes présents dans leur présentation schémaasiela figure 3. Prenons deux exemp
pris respectivement dans les fiches 5 (France) éPakistan).

des
les,

1 — (fiche 5) Compétence générale mentionnée darss fiche : « meilleure maitrise de
processus démocratiques dans une classe, et phgefaent dans la société ».

Compétence plus précise capacité a jouer le réle d’écodélégué élu dansclasse, et ayar
comme mission de développer dans I'établissemenitise, avec les autres écodélégués
lien avec tous les éléves, les enseignants etrdapartenaires dans I'école et hors de I'ég
des projets liés a I'EDD (tout projet qu’ils peuvesnggérer et ensuite mettre en ceuvre (
I'école).

Contexte :

* la France, pays développé€, avec un systeme pditigmocratique,

* Le contexte de cet établissement scolaire tres lmmélpour 'EDD, avec les expérienc
pré-existantes et les liens déja fonctionnels audmI’école et avec son environnement.

Connaissances :d'abord celles qui sont relatives aux processusladeeprésentativite
démocratique (droits et devoirs d’'un délégué éwpanaissances des fonctions attendues
écodélégués (favoriser les initiatives de projetsrd’EDD de la part de tous les éleves, p
co-responsabilité du choix et de la mise en ceuereealtains de ces projets, et ensuite
valorisation).

Pour tout projet mis en ceuvre : connaissances iffisgiplinaires) sur le theme du projet,
sur son articulation avec les possibilités de alsa@tion dans I'école.

Capacités cognitives
Savoir identifier des probléemes liés a 'EDD awunsée I'école, savoir écouter les propositic
de tous les éléves et choisir avec eux, et d’aytetenaires (enseignants, etc.) ceux
peuvent devenir des projets réalisables.

Créativité imaginer des stratégies possibles dénslé pour résoudre le probleme identifié
la mise en ceuvre d’un projet, puis pour définir dbgectifs, méthodes et procédures de
projet.

Savoir interpréter des informations, planifier Bge des habiletés de chacun, organise
travail collectif, et enfin savoir transférer datiautres contextes les connaissances acquis
les exposant dans et hors de I'école, avec la iswitte démarches métacognitives (sa
analyser, critiquer et valoriser ce qu’il a appris)

Capacités pratiques:

Savoir interagir, communiquer, argumenter, coopavec ses pairs et avec des adultes.
Savoir organiser et gérer des réunions, des débats.

Savoir chercher de l'information, des ressourcegmser, utiliser des instruments, ...

Attitudes : curiosité, écoute des autres, acceptation de ldaes, disponibilité.
Emotions: confiance en soi, satisfaction, fierté, défis.

\*2)

—

en
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lans
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d’'un
uis
eur

et

ns
qui

Dar
ce

[ un
BS en
/oir

Valeurs et éthique: responsabilité, devoir de rendre des comptenspaence, respect des

autres, de I'environnement scolaire, des ressources

Motivations: volonté d'étre un déja un citoyen actif, impliqiens le DD ; mais aussi souhpit

d’étre connu et reconnu par ses camarades, segrearss et au dela.
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2 — (ficheN°11) : Compétence inscrite sur la fiche Savoir mettre en évidence les préjudés
gui minent la cohésion de la société locale (racssnmtégrisme, injustice, ...).

Contexte: Accademia de Averroes Peace Programme, Pakistan
Communautés ou les étudiants ont I'expériencecdeséquences de préjudices culturels et
religieux.

Compétences: capacité de dépasser ses propres conceptionsppaouvoir I'estime des
autres et I'ouverture d’esprit au sein de la pajpota pour contribuer a une coexistence glus
juste et plus paisible.

Connaissancessur les cultures et les religions des groupesas@&ciqui composent |a
collectivité. Conscience des interconnexions edtserimination ; dénuement économique| et
marginalisation sociale ; compréhension de I'inépehdance entre I'environnement et la santé
humaine.

Capacités cognitives savoir donner sens a la diversité culturellepsashercher les relations
entre dimensions socioéconomiques, culturelles retiranementales dans les conteXtes
concernés ; développer une pensée critique ; saémiontextualiser les problemes pour| se
focaliser sur leurs dimensions générales.

Capacités pratiques: savoir établir des relations sociales positivescalifférents membres de
la collectivité ; savoir coopérer dans des actmmsolidarité sociale ; savoir communiquer.

Attitudes : curiosité, ouverture, confiance

Emotions: empathie, estime de soi et des autres, satisfaaonfiance en soi
Valeurs et éthique responsabilité, valorisation de la diversité aid#e justice
Motivations: volonté de partager avec d'autres, intérét pmuliversité, motivation d'aller ay-

dela de la surface des faits, disponibilité a pgmir a des actions concrétes et a des politiques
sociales.

Les deux encadrés qui précedent illustrent la ptg&id’analyser avec une granularité plus
fine chacune des compétences listée dans les b@pbe®de pratique de classe.

Il est méme possible de développer de facon phes dncore chacun des paragraphes de ces
deux encadrés, pour analyser par exemple dans rtee gannaissances, lesquelles sont
concernées, comment elles sont ou pourraient énseignées, par qui, avec quelle
correspondance par rapport aux programmes actiels,

Par une démarche inverse et complémentaire, nowsops tenter de regrouper les
compétences liees a 'EDD, telles que celles Isstdeec les 18 exemples. C’'est ce que tente la
synthése du paragraphe précédent. Peuvent éteeddbinies des catégories de compétences
ainsi que des compeétences transversales (celldsrguent par exemple le cceur du soleil qui
formalise en Suéde les objectifs de 'EDD : fig@tedans la partie 1). Ces compétences
transversales ont aussi été identifiees padECE Expert Group on Competences in ESD”:
“System-thinking, transformation, dealing with risk uncertainty andcontradictions /
complexity, effective facilitation of learning, paipatory pedagogy, critical reflection,
“values” clarification, shifting perspectives itime, space, culture and discipline, trans-
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disciplinary, futures orientation’(Report on the Second Meeting of the Expert Grdig15
January 2010, Leiden, the Netherlands). Ou encdams une formulation plus récente
(UNECE, Kerkrade 25-27 October 2010), en les rggmat en trois catégories, la premiére
(“Holistic Approach : towards integrative thinkingnd practice”) se subdivisant en trois
groupes : integrative thinking, inclusivity, a critical knoedge base

La encore chacune de ces grandes compétencesacunatie ces groupes de compétences des
enseignants (correspondant aussi a des compétenobsitées pour les éléves) peut étre
décliné en compétences plus fines, selon le canedtobjectif visé. Par exemple :

» L’approche systémiguyeou holistique, impligue la maitrise de conceptdnayaux
(rétroactions positives ou négatives, systéme ug-sgstemes, ...) mais aussi des mises en
ceuvre de ces approches dans des disciplines diyertseplusieurs exemples qui donneront
du sens a cette approche et fonderont sa généralité

» La pédagogie participatiienplique nombre de compétences des éleéves, quarfuis été
mentionnées dans les 18 exemples stimulants deueatscolaires, mais auraient pu I'étre
dans tous : savoir participer a un débat, en énblga autres points de vue etc. ; savoir
travailler en groupe ; savoir maitriser le langagd’autres instruments de communication ;

Au total, I'analyse des compétences des élévesrtar pgexemples stimulants de pratiques
scolaires a la fois donne corps au concept de ciemges pour 'EDD en permettant de les
nommer dans des contextes et projets divers, etéme temps illustre que cette formulation
dépend de son contexte, pouvant étre tres généraléres précise, avec des niveaux
intermédiaires.

Par exemple la compétence d’identifier a bon esddritype de rétroaction précise dans une
situation précise devient plus générale s'’il s’dgitson identification dans nombre de situations
différentes, et plus générale s'il s’agit de l'ime dans plusieurs autres interactions, et plus
générale encore s’il s'agit de maitriser 'approskistémique dans ses dimensions théoriques et
appliquées, avec la aussi plusieurs niveaux de lexité.
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4. Bilan et perspectives

1) Compétences des éleves.

L’analyse des directives nationales relatives @pglémentation de compétences pour 'EDD
dans 13 pays (des 5 Régions de 'UNESCO, partie 2adrapport) montre que le terme de
compétences, méme s'il n'est pas encore employ®yiase généralise pour 'EDD comme
dans toutes les matieres enseignées. Il recouwes,ale plus souvent, des objectifs
comportementaux caractérisant les citoyens de agemix que la société entend former par le
systeme éducatif, citoyens qui seront responsal@eshangements sociaux espeéres, vers plus
de démocratie, plus d’égalité, avec des développtrenvironnementaux et sociaux centrés
sur une exigence de durabilité au niveau local cerglabal, dans le souci de la qualité de vie
des générations futures. Ces perspectives semtalieatconsensus au niveau international,
dans un processus de globalisation qui nous reapiise quant au devenir de notre Planéte
dont la fragilité devient perceptible, tout en pmmant le respect des cultures et autres
spécificités locales, les « savoirs indigenes » paemple, et en prénant le dialogue
interculturel.

Certes 'EDD est encore loin d’étre implémentéesdmus les pays : mais tous expriment leur
désir de le faire et 'EDD est déja présente dasstéxtes de politique nationale et dans la
plupart des curriculums de tous les pays auxgumls nous sommes intéressés dans la partie 2.

Avant de discuter des difficultés de son implémioa(ce que prone le curriculum formel,
officiel, est souvent bien différent de ce quimss en ceuvre dans les établissements scolaires),
revenons sur la définition et la formulation dempeétences pour 'EDD.

Le présent rapport (et particulierement les parfiest 5) montre que la formulation des
compétences ne peut pas étre standardisée, plesgudgfinition détaillée dépend du contexte
et de I'objectif poursuivi (qui est appelé « la derde » dans la figure 3). Seuls peuvent étre
définis des grands types de compétences, avec omcé&rires général tel que : maitriser
'approche systémique, acquérir une vision holistiq développer I'esprit critique, éviter tout
dogmatisme dans l'approche de phénoménes complependre en compte toutes les
dimensions de ces phénomenes (environnementali@jeso&conomique, politique, éthique) ;
renforcer I'autonomie de I'éléve, sa capacité aattéd, écouter, comprendre, et a prendre une
décision rationnelle et citoyenne ; etc.

A ce niveau de généralité, il n'y a quasiment pasddférences entre les compétences a
développer chez les éléves et celles a dévelogper leurs enseignants. lls les acquiérent
d’ailleurs ensemble dans les pratiques pédagogigumwantes mises en ceuvre dans les 18
exemples décrits dans la partie 5 de ce rapport.

A cet égard, un point fondamental doit étre sodjgrelui de la motivation des éleves. Elle est
souvent en phase avec celle des enseignants. &t uepoint positif central dans les 18
exemples que nous avons analysés dans la partieuS sont innovants ; I'enthousiasme des
enseignants est communicatif, tout comme celuiétiages : il se propage aux autres acteurs de
I'établissement scolaire, aux parents d’éleves, autres partenaires contactés. Or on sait que
la motivation est le moteur de tout apprentissdba’est pas surprenant que les éléves
apprennent plus dans ces situations innovantesdgue celles de la pédagogie scolaire
traditionnelle. Il est donc important de tenter @emprendre ce qui est a l'origine de cet
enthousiasme. C’est sans doute parce que chactesd®ojets est un défi a surmonter par les
éleves, a la fois individuellement et collectivemen lien avec les autres acteurs impliqués.
Un défi car il n’y a pas de réponse préexistamigiet faite, aux questions posées. Ces réponses
sont a construire, sur le plan intellectuel comondes plan de réalisations matérielles tangibles.
C’est donc toujours quelque chose de nouveau, abibel, qui sort de la routine scolaire, et
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qui est donc MOTIVANT. Les remarques qui précedmaractérisent toute pédagogie active,
participante, centrée sur la construction par Vélde ses propres compétences, méme si c’est
dans d’autres perspectives que I'EDD. Mais ce tgpepédagogie est tout a fait adapté a
'EDD, a partir de situations concretes familieetsle problemes auxquels les réponses ne sont
pas connues d’avance.

Les compétences d’un éléve visées par les pédagacfiwes correspondent a nombre de celles
de I'EDD : devenir autonome, confiant en lui, cadpatbécouter, comprendre et respecter les
autres, de travailler en groupe, de faire des rebles bibliographiques, d’avoir une pensée
critigue par rapport a ce quil lit et écoute, dellaborer avec d’autres dans I'école et a
I'extérieur de I'école, etc.

Les 18 exemples rapportés dans la partie 5, corooee deux recensés dans les recueils de
bonnes pratiques par I'UNESGD portent tous sur des expériences réussies et
enthousiasmantes, mais les conditions de leur sunééteraient d’étre analysées, ainsi que les
problemes gu’elles ont réussi a surmonter, pour cge expériences soient exportables,
reproductibles. A la lecture de ces 18 exemplegloges parameétres apparaissent comme
essentiels pour que ces projets d’EDD aient puldpper les compétences des éléves pour
'EDD dans I'enseignement secondaire :

* La motivation d’'une équipe enseignante ;

* L’engagement, et souvent la participation active, Errincipal de [I'établissement
scolaire ; donc la possibilité d'utiliser les irdteuctures matérielles et administratives
de cet établissement, souvent en collaboration diedres membres du personnel de
I'école.

* L’engagement fréquent (et bénévole) de parenteksl

» La collaboration fréquente avec des partenaire@riexirs a I'école : au niveau local
comme au niveau national voire international (églearentre écoles de différents pays,
soutiens des institutions régionales ou internaties..) ;

* Et bien sOr la motivation des éléeves, souvent démpar les projets antérieurs de ce
type (toujours motivants, enthousiasmants®’.djns I'établissement scolaire.

A priori, ce type d’initiatives pourrait donc étfeequent, et elles semblent effectivement se
développer dans quelques pays qui ont une politglueative engagée pour 'EDD, bien que
des évaluations précises n'y aient guere été effest Pourquoi ces initiatives ne se
multiplient-elles pas encore plus, dans tous lgs Pa

2) Difficultés

a/ Quelle pluridisciplinarité dans un enseignemesgcondaire découpé en disciplines
étanches entre elles ?

Le frein principal de I'implémentation de 'EDD dar’enseignement secondaire est son
découpage en disciplines étanches entre elles aler tout projet d’EDD reléve de plusieurs
disciplines. Nous avons discuté ce point dans lagraphe 2C ci-dessus. Dans la grande
majorité des pays, la formation des enseignant$esieprépare pas a un travail avec des
collegues d'autres disciplines. Elle ne les formas g I'approche systémique, ni aux

% par exemple le 8econd recueil de bonnes pratiques : 'Educationrge développement durableEcoles
Associées de 'TUNESCO, UNESCO, 2009.

% Par exemple dans I'expérience 5 (France, p.59 dapport), les activités des écodélégués les années

précédentes ont poussé 50% des éléves de chagse,dlan dernier, & étre candidats pour étre éégdés (il y
en a 2 par classe)
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complémentarités et interactions entre les diffisralomaines de I'EDD (environnemental,
social et economique). S’il est confronté a desstjoes environnementales complexes dans
son établissement scolaire, I'enseignant éprougeddécultés, et, si il ne se dérobe pas, son
premier souhait est davoir une formation complémiee, comme l'ont exprimé les
enseignants suédois lors d’'une enquéte nationedémte (voir le paragraphe 2B1). Mais, dans
nombre de pays, la tentation est grande de se elerdlautant plus que le nombre d’heures a
assumer hebdomadairement a souvent augmenté,searlaguére de temps et d'énergie pour
mettre sur pieds des expériences certes stimular@sschronophages.

Un des signes de ces difficultés est la raretéegpériences pluridisciplinaires dans la majorité
des pays ou des horaires ne leur sont pas spénifigut dédiés. Les pays scandinaves sont a
cet égard pionniers, en particulier le Danemark1686 de I'horaire de tout enseignant de
Lycée doit étre consacré a des projets pluridis@pkes. En Italie et en France, le nombre
d’heures initialement prévu pour des activités eldéype a recemment beaucoup diminué, avec
un recentrage de lI'enseignement secondaire suditEiplines, en particulier les « bases
traditionnelles » (langue et mathématiques).

b/ Les réseaux de connaissances dans les compétsruzs éléeves

Formés a des connaissances disciplinaires, lesggeas¢s ne se retrouvent guére dans nombre
de formulations actuelles des compétences. En ef#es-ci ne rentrent que rarement dans la
précision des connaissances qui sont a maitrigefgbave dans chaque discipline, a propos
d’un théme donrf€ ou d’'une compétence large. Les 18 exemples p&selans la partie 5 de
ce rapport en témoignent. Et les curriculums brngset évoqués pour 13 pays dans la partie 2
signalent certes I'EDD, mais présentent le plusventides lacunes quant aux réseaux de
connaissances qui structurent les compétences ismesiaDans ces réseaux, les concepts
transversaux structurants devraient avoir une ptecdrale, et redondante d’'une discipline a
une autre de facon a en étre renforcés : par exel@plconcepts de régulation dynamique, de
rétroaction ou encore de résilience sont cruciaodr panalyser des systemes, en sciences
physiques ou biologiques comme en sciences humaingsciales. Il en est de méme pour la
distinction entre processus réversibles ou nonrséides, ou entre le court terme et le long
terme, ou entre mesures et estimations, ou pouagpsoches statistiques, etc. Or tous ces
réseaux de connaissances ne sont guere mentiorarés ld plupart des curriculums
disciplinaires, voire pas mentionnés du tout. Lesiculums devraient donc étre revus pour y
introduire explicitement des concepts transversadamns chaque discipline, et des réseaux de
notions. Ca permettrait a 'EDD d’étre en lien ptligect avec les disciplines scolaires, et aux
enseignants et éléves d’acquérir ces connaissaacssersales qui peuvent étre structurdntes
dans leurs compétences.

c/ Les compétences d’'un établissement scolaire

Le niveau de I'établissement scolaire est égaleragirendre en compte, car il développe lui-

méme des compétences liées a sa capacité a impenuEs projets et actions relevant de

'EDD, et justifiant sa qualification d’Eco-School de Green Flag ou autre (qui s’laccompagne
de soutiens institutionnelles et financiers). @tdblissement scolaire est pour cela jugé sur la
base de ses réalisations (les colonnes « faireotransformer » dans nos 18 tableaux sur des
exemples stimulants). A contrario, d’autres évadune, influencées par des évaluations

internationales, permettent aussi de juger de daakté » d’'un établissement scolaire en se

fondant principalement sur des acquisitions de amsances par les éleves, ainsi que sur leur

8 Une équipe d’enseignants s'y est employé en 2086 I'’Académie de Montpellier (France), sous la
coordination de Guillemette Berthou.

89 Edgar Morin (2005) +'éducation de demain sera basée sur la pluridisicipité. Et ses autres écrits sur la
pluri et transdisciplinarité.
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pourcentage de réussite aux examens, sous-estaimastleur acquisition de compétences et
l'importance des acquis par 'EDD

d/ Le role clé des enseignants

Les enseignants ont un rble décisif dans la naucggialité des compétences que les éléves ont
a acqueérir a leur contact. Certains sont moteuns ttamise en ceuvre innovante de projets liés
a 'EDD, alors que d'autres refusent encore delacer. Leur formation initiale et continue
reste essentielle dans I'évolution de leur postaigsi que les directives officielles, telles que
les programmes et les ressources comme les masustdsres. Points auxquels il faut ajouter
leur emploi du temps, leur charge de travail etliasidération portée a leur travail dans et hors
de I'école, autant de freins possibles a leur natitm pour un engagement dans I'EDD.

Alors que la formation des enseignants du secomdast encore essentiellement, sinon
exclusivement, centrée sur l'acquisition de corsamises (dans leur discipline), et que leur
conception de I'enseignement reste trés majoriteare centrée sur le projet de transmettre ces
connaissances disciplinaires a leurs éléeves, Bwndh, projets et objectifs de 'TEDD montrent
gue ces connaissances (K) sont en interactions aeigré divers, avec des valeurs (V) et des
pratiques sociales (P) : le modele KVP (signalé plaut dans ce rapport). Les enseignants ne
sont pas habitués a penser en ces termes les @meetqu’ils souhaitent que leurs éléves
acquierent. Nombre d’entre eux sont dés lors ndficea introduire I'EDD dans leurs
enseignements, si ce n'est par leur seule facettgodisciplinaire (la gosture de neutralité
exclusive» mentionnée dans le paragraphe 2B3 ci-dessus¥ofitealors les enseignants les
plus militants pour 'environnement qui assumenisplolontiers d’intervenir pour I'EDD, avec

le risque d’adopter wne posture de partialité exclusiveUne formation complémentaire des
enseignants pourrait les aider a devenir conscmigurs postures, a identifier leurs propres
valeurs et les pratiques sociales qui leur sordsliéet leur donner confiance pour gu'ils
adoptent la gosture d’éducation critique qui correspond aux compétences a faire acqueérir
par les éléeves (savoir identifier plusieurs opisioles comparer, se documenter, débattre, et
fonder sa prise de décision sur des considératiatisnnelles et relevant d’'une éthique
citoyenne).

Le présent rapport a mis en évidence un autre dgpfeeins : les convictions des enseignants
par rapport a certains objectifs essentiels de DEfIs que la conscience des limites des
ressources disponibles sur notre planéte, et suidmaeptation et la justification biologique de
'inégalité entre hommes et femmes ou entre gro@esiques. Nous avons montré, dans la
partie 3 de ce rapport, que ces positions idéolmggsont insérées dansirk systeme de
conceptions> qu'il n’est sans doute pas facile de faire égoliapidement, d’autant plus qu'il
est tres largement dominant dans certains paysafigss sont cependant possibles. L’histoire
des sciences illustre abondamment qu’une théoientficque nouvelle peut rencontrer de
fortes résistances dans un premier temps mais garitétre admise par tous. Qui conteste
aujourd’hui que la Terre n'est pas un disque plitéh sera demain de méme pour ne plus
confondre différence et inégalité, pour savoir quaian argument biologique ne peut étre
pertinent quant au concept fondamental d’égalitéreit de tous les étres humains. Ce sont des
informations qui méritent d’étre diffusées plus@pguement dans certains des pays identifiés
par la figure 6 ou les enseignants les maitriseniadins.

e/ Le r6le des manuels scolaires.

Dans la plupart des pays, ils ont un réle fondaalefr ils suivent en général le contenu des
programmes, qui sont actuellement en pleine mutgimur intégrer 'EDD dans les diverses
disciplines du secondaire.

* F. Mogensen & M. Mayer (EdsEco-Schoolsztrends and divergencesSEED network, Austrian Ministry for
Education, 2005.
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Les remarques précédentes sur l'introduction degpétences dans les programmes sont donc
valables pour les manuels. Nous avons noté a phssreprises, dans la partie 2C du présent
rapport que, a cété des nombreuses critiques quoomait leur faire (en particulier de séparer
les notions de nature et d’environnement, de frageneles informations sur les questions
environnementales, de privilégier les contenus disoutables, et d'y adjoindre parfois des
injonctions sur des comportements d’hygiene pemsiigmou environnementale), des manuels
scolaires commencaient a intégrer par moments yla phrticipatif, posant des questions,
ouvrant des débats, invitant le lecteur a une retieedocumentaire, etc.

Il est a souhaiter que cette tendance, timide jasguésent, se renforce jusqu’a devenir
dominante.

f/ La formation des enseignants

Nous avons a plusieurs reprises, dans les lignepréaedent, suggéré I'importance de son
renouvellement pour plus sensibiliser les enseignan ’lEDD, ainsi qu'aux perspectives
éducatives ouvertes par le concept de compétenges ¢es pédagogies actives qui leur sont
associées. Aussi bien pour la formation initiales dmseignants que pour leur formation
continue.

Nous terminerons en remarquant que, malgré lesncesepersistantes de leur formation
initiale, plusieurs enseignants se sont investis falgon efficace dans les expériences
stimulantes présentées, pour 18 d’entre elles, kdapartie 5 de ce rapport. C’est donc toujours
possible pour un enseignant de construire ainspsgses compétences en se lancant dans un
projet d’'EDD, avec ses éleves qui, en méme temmsstisent leurs propres compétences.
Tout enseignant sait qu’il se forme aussi par sgner pratique. Ce qui ne minimise en rien
limportance de sa formation initiale et continwgli doit désormais plus étre tournée vers
'EDD et les compétences. La formation initialetdat enseignant comporte des stages sur le
terrain : il serait intéressant d'y inclure au nwim stage dans une des classes ou 'EDD est
dynamique (comme dans le cas des 18 exemplessdéaris la partie 5).

3) Recommandations

* Inscrire de facon plus explicite 'EDD dans les raulums et les programmes de
chaque discipline, en recommandant que plusiewsidames proposés soient abordés
de facon pluridisciplinaire.

» Utiliser de fagcon cohérente le concept de compéterlors de la conception et
formulation des curriculums dans chaque pays etdnire le concept de compétences
dans la pratique scolaire, au niveau des activitésclasse (qui transposent les
programmes en séquences d’enseignement et en mmemnents d’apprentissage), dans
le cadre de I'autonomie de chaque établissemetdiszo

» Réaliser des évaluations (contrdles continus atéxamens finaux) qui soient relatives
aux compeétences que I'éleve aura eu a acqueérir.

* Imposer un pourcentage des horaires de chaquegaaseidédié a des activités
pluridsiciplinaires avec les éleves (par exemplb1omme au Danemark)

* Introduire I'EDD et les pédagogies actives dansfdamation initiale de tous les
enseignants.

* Les introduire aussi dans les manuels scolairemutes disciplines (pas uniquement la
Géographie et la Biologie) en tenant compte desmetandations que nous avons
faites dans nos analyses critiques de manuelsioictuels, en particulier développer
plus les notions de rétroaction et de cycles, Fappe systémique non réductionniste, et
adopter plus un style pédagogique participatif stiimule les débats, enquétes, la
pensée critique et active des éléves.
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* Les introduire aussi dans la formation continue deseignants (en particulier sous
forme de stages durant lesquels ils participenvemient & une expérience stimulante
déja en place : apprendre sur le terrain par aque).

* Produire un document — ressources (ou plusieurs)egplicite les compétences
transversales qui sont au cceur de I'EDD, en praopiopaur chaque compétence
plusieurs niveaux de formulation, des plus géneéralex plus détaillées (ces dernieres
étant alors référencées par rapport a des conterdess : type de projet, niveau scolaire
des éleves, culture du pays, ...).

» Réaliser, dans le maximum de pays, des rechercinda gtalité des pratiques dans les
classes, en ce qui concerne I'EDD, avec identiioatdes raisons qui freinent
l'implémentation réelle de 'EDD.

* Planifier que les résultats de ces recherches spr@nen compte par le Ministére de
I'Education de chacun des pays, pour prendre desimege qui améliorent la formation
des enseignants et qui tentent de résorber lesuliffs constatées sur le terrain.

» Reéaliser une recherche sur la réalité de I'impast @commandations et documents de
'UNESCO dans plusieurs pays, afin d’amélioreravénir leur efficacité.

* Réaliser des documents UNESCO qui expliquent storld, de fagcon scientifiquement
documentée mais clairement exprimée, l'absence udéfigation biologique des
inégalités de genre ou entre groupes ethniquekideif ces documents dans les pays ou
un grand nombre d’enseignants adherent encorete jostification biologique (voir
figure 6 dans ce rapport).
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